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INTRODUCCION

ro va destinado preferentemente al profesor tutor de Educa-
rimaria, y en menor medida al profesor especialista de Educa-
pecial. Y eso porque en €l no se trata de las funciones del
ista, sino de las del profesor del aula, que al tener en su
egrados debe saber dar respuesta correcta al grupo total
o tiempo, a las caracteristicas de cada uno de sus

1 ags alumnos con n.e.e. que, probablemente, le

La convivencia 0s a os con “Necesidades Educativas Especia-
les”(N.E.E.) en el aul id requieze adaptaciones del curriculo de la
Educacién Primaria.

Estas adaptaciones sonWec
participar personalmente en t
llo escolar del curriculo.

1, que todos los alumnos puedan
la§ actividades que componen el desarro-

No se trata de tener en el aula

acuerdo a sus caracteristicas procurdndole nivel de integracion
posible en el aula y en el centro.

el curri-
siones, al

Para que esto sea posible, habrd que reali
culo. Estas modificaciones o adaptaciones ab
conjunto de los alumnos del aula, nivel, ciclo, etapa o ¢
irdn dirigidas exclusivamente a los alumnos con N.E.E.

Este libro que tiene en sus manos pretende facilitarle esta tarea. E
estructurado de la siguiente manera:

En la 1* PARTE se expone el significado educativo de los conceptos
bésicos en que se enmarca el contenido del libro, como son: “ALUM
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rimera parte se desea exponer, de forma breve, los conceptos
entales en los que se basan las diversas orientaciones, actua-
ptaciones... que se deben llevar a cabo en un Centro y en
egraeién y que constituyen el objeto basico de este libro.

iengffacompafiado con un cuadro-resumen en el que se
s'1d ce’os que se tratan en él. Puede, pues, acudir a
él para que le reshilte facilflocalizar y relacionar cuanto vayamos exponien-

do.

1. CONCEPTO DE

El término que hoy dfa §€ uti eferirnos a este grupo de alum-
nos es fruto de una evolucién osfeonceptos que se han ido asumiendo
desde los dmbitos social y educativga la ve

> es sociales respecto a
0 menos insultantes y

Desde el primero de ellos (socia
determinados grupos marginales se han ido
segregadoras, en gran medida como con
progresiva de las diversas comunidades nacion@
dad de derechos y entre ellos el derecho a la no di
de opinién, religién, raza, caracteristicas fisie . En este
contexto se trata de asignar nombres sin matice
a la segregacion, el temor o el desprecio.

Desde el dmbito educativo también ha habido una gran ucién en la
concepcién de estos grupos considerados como sujetos de aprendizaje
mejora.

En la medida en que la educacién ha ido adquiriendo mayores fulicio-
nes sobre la rehabilitacién de estos nifios, en esa medida se han ido a
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tando loggnombres a una ciencia (la educativa) que basa sus intervenciones
€n'tesis mds ambientalistas y menos genetistas.

Hoydia, en concreto, con la evolucidn de la educacién como ciencia y
€omogiealizacion social, se tiende a una mfinima o nula distincién de
nomenclatufa“entre los alumnos. En este contexto no es raro la eliminacién
de tégminos tales¢omo: oligofrénico, subnormal, deficiente, minusvalido...

“Alumnogon neCesidadegyeducativas especiales” es el término utilizado
de forma generaldén el entorno internacional de paises desarrollados. Este
término es el udilizado edlos téxtos oficiales de la ultima reforma educativa
espafiola.

El profesor holandés” Kropyeld (1987) habla de “Alumno en situacion
educativa dificil” para referizse’a todo nifio que requiere atenciones indivi-
dualizadas especiales.

Algunos autores rechazan cualguier tip@/de término diferenciador; sin
embargo, tampoco hay que llegar @ tales extremes, pues, en la ciencia se
necesitan nombres con los que la céMmunidad cieéntifica y social pueda
entenderse en sus intervenciones e infofmes§Lo/que si es exigible que
dichos nombres tengan una utilidad para la intefyencién en el sentido de
que estén en funcién de servicios de atencién €@ucatifa queleada nifio nece-
sita.

La caracteristica especial que se desea reealcar®eon losfnuevos nom-
bres es la erradicacién de concebir la deficiencia com@ alge estable y
estatico, es decir, como una forma de ser deteriorada (caliSada por alguna
enfermedad o por agentes desconocidos) que no puede ser‘aegsélo anula-
da sino ni siquiera mejorada mediante algin tipo de intervencién; en defis
nitiva, se trata de concebir al nifio con n.e.e. como el resultado dé¥actgfes
por supuesto genético-constitucionales -en algunos casos- y socio-gliltu=
rales. La denominacién de Kropwel (1987) se ajusta a esta concepcidn al
hablar de “situacién” como opuesta a algo indicativo de “estado” permas
nente.

Dicho todo lo anterior sobre los nombres con los que se designa esta
realidad social, digamos algo sobre el concepto al que nos referimos con
dichas denominaciones. Es tarea ardua y complicada. Podriamos acudir a
multiples referencias bibliograficas de autoridades para precisar al miximo
un concepto tan amplio y complejo. Como no pretendemos realizar un estu-
dio erudito ni exhaustivo del tema, trataremos de indicar a grandes lineas lo
que se entiende por “Alumno con Necesidades Educativas Especiales”.

En términos muy amplios podriamos decir que todo alumno es alumno
con n.e.e., puesto que cada uno tiene caracteristicas individuales que lo
diferencian de los demds; teniendo en cuenta que la educacién debe aportar
a cada alumno la ensefianza de acuerdo a su individualidad, es 16gico que
necesidades especiales pueda ser aplicado a todo alumno.

3
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Sin embargo, y partiendo de esta individualizacién que desde tiempo ha
sido reconocida por la ciencia educativa, al referirnos a n.e.e. queremos sig-
nificar aquellos alumnos que presentan cualquier tipo y grado de dificulta-
des para el aprendizaje, en un continuo que va desde las més leves y transi-
torias a las més graves y permanentes (Warnock, 1979).

En este punto podriamos citar la definicién que nos ofrecen Marchesi y
Martin (1990:19) cuando dicen:”Qué significa que un alumno tine n.e.e?. En
lineas generales quiere decir que presenta algiin problema de aprendizaje a lo
largo de su escolarizacion que demanda una atencion mds especifica y mayo-
res recursos educativos de los necesarios para comparieros de su edad”.

Alumnos con pérdida total o mds o menos grave de visién, audicion,
motricidad..., son alumnos con n.e.e. derivadas de dificultades especificas
visualés, auditivas, motrices etc... Alumnos con dificultades de tipo percep-
tivofverbdl.., son alumnos con n.e.e. que requerirdn recursos didacticos
nids espleificos para hacerles asequible el curriculo general.

AntesfdeMterminar con estas reflexiones se desea traer aquf una de las
definigiones guesgoza de mas audiencia en nuestro pais; me refiero a la que
nos oftecedBrennamy(1988:36). Dice asi:

“Hayyuna nécesida@Peducativa especial cuando una deficiencia (fisica, sensorial,
intelectiidl, emoeiondl, Social@cualquier combinacién de éstas) afecta al aprendizaje
hasta tal puntefique son neBesarios algunos o todos los accesos especiales al curricu-
lo, al curricfiJo especialf®’ modificado, o a unas condiciones de aprendizaje especial-
mente adaptadas paréque el@mno sea educado adecuada y eficazmente. La nece-
sidad puede presefitarse emcualquier punto en un continuo que va desde la leve hasta
la aguda; puede ser pefmanente odina fasegd@mporal en el desarrollo del alumno™.

Esta definicién, a su vezg Supouie una concepcién correlativa sobre el
significado de Educaci6n Especiallcomgfeiecia y como realidad educativa.
El mismo Brennan (1988:36) nos la gfrece enéstos términos:

“La educacién especial es la combinagiémde cuffriculéyensefianza, apoyo y condi-
ciones de aprendizaje necesarias para satisfagér’las necesidades educativas especia-
les del alumno de manera adecuada y eficaz. Puede ‘Gonstituir la totalidad o parte del
curriculo total, puede ser impartido individualmente o‘juntog0rn otros y puede cons-
tituir la totalidad o parte de su vida escolar”.

De todo lo anterior se deduce que las n.e.edluden a uba situacion del
alumno, pero también y sobre todo a “una respuesta éspéeialque dayo debe
dar la Educacién” para compensar de forma total dicha sityacion; pero esta
respuesta se da desde la normalizacién y no desde la segregacion.

2. TIPOS DE N.E.E.

Cuando hablamos de tipos de n.e.e. necesariamente debemos referifos
a las clasificaciones. Las clasificaciones, a su vez, han supuesto la categos
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11zéc16n del nifio, y, como consecuencia, su etiquetacién. La forma en que
§e'han ufilizado las clasificaciones ha sido perniciosa, puesto que influidos
porginos supuestos cientfficos tradicionales muy fixistas y deterministas,
lafetiquetacion ha llevado a la idea de que el nifio no podria salir de unos
determinados y fijados limites de patrones de aprendizaje o comporta-
migfito.

P

Estéinconveniente, sin embargo, no invalida la utilidad que tiene para
la ciencia y ld necgsidad de estudiar fenémenos comunes que se dan en
diversas entidadeS, para conseguir clasificaciones que ordenen el vasto y
complejo bosglie de elefentos hacia los que se dirige. También es cierto
que no es lo mismog@lasifigas, plantas que personas, ya que las personas
poseen un margendde autonom{a, libertad e indeterminacién muche més
amplio que otros organismosidel entoru®

El enfoque actual de Iafeduca€ion no dirige tanto su atencién a la cla-
sificacion de personas cuanto afla cla§ificacion de n.e.e., para las cuales la
educacion pueda investigar formds; estrateégias, tecnologia... con la que
hacerles frente. Bien es cierto qu€ esas n.e.eosurgen de las personas, y,
con frecuencia estamos expuestos alidéntificar efynombre de la necesidad
con el nifio que la posee. Por eso hay qué acudir alas bases cientificas de
la educacién segiin las cuales es posiblely freefientegque un nifio tenga
hoy una necesidad determinada, pero dejetdeytencsa maiana. Por eso el
nombre de la clasificacién debe atribuirse a la néeesidadleéducativa espe-
cial no a la persona. No todas las necesidades{8@n permanentes, las hay
pasajeras.

A su vez, toda clasificacién debe entenderse como formas dedin conti-
nuo. El hecho de dar nombres a las diversas zonas de ese CORtinuo no quie-
re decir que existan como partes homogéneas entre si y diferentes de las
demds; puede haber mds elementos comunes entre dos sujetos qué pertefie-
cen a categorfas distintas que entre otros dos de la misma categoriafEsto
sucede especialamente si acudimos a clasificaciones etioldgicas de las
minusvalias: dos paraliticos cerebrales pueden diferir entre s{ més, que une
de ellos con un deficiente mental ligero.

Sin pretender entrar en polémica entre clasificacién-no clasificacién,
que, con frecuencia puede ser mds perjudicial por la tendencia dicotémi-
ca que encierra, sino con el deseo de que valoremos los diversos proce-
sos de la ciencia en su justa medida, se trae a continuacién un texto del
Departamento Federal de Salud, Educacién y Bienestar de EE.UU.
(1984): :

“La clasificacién de los nifios excepcionales es fundamental para conseguir los ser-
vicios que necesitan, planificar y organizar programas de ayuda y determinar los
resultados de los esfuerzos de intervencién. Existe la idea, frecuentemente manifes-
tada, de que se debe prescindir totalmente de la clasificacién de nifios excepciona-
les. Se trata de una aspiracién errénea. La clasificacién y el etiquetaje son funda-
mentales para la comunicacién humana y la resolucién de problemas. No deseamos
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fomentar la creencia de que abandonando la clasificacién puedan remediarse los
abusos. Lo que defendemos es contar con categorfas precisas y sistemas mas exac-
tos en la descripcién de los nifios a fin de poder planificar los programas adecuados
para ellos.

“A través del anilisis del problema y sus soluciones alternativas intentamos aprove-
char al madximo la utilidad de la clasificacién y reducir sus consecuencias desafortu-
nadas para la vida de los nifios. Al mismo tiempo sefialamos y condenamos también
el diagnéstico y la clasificacién como fines por si mismos. Con frecuencia, los pro-
fesionales se contentan con identificar un problema, diagnosticar, clasificar, y evitan
después la responsabilidad de llevar a la préctica sus resultados”.

Para conocer clasificaciones de diverso tipo (etioldgicas, sintométicas,
psicométricas, evolutivas, educativas...) puede acudir el lector interesado a
las fuentes que se indican en el Cuadro Bibliogréfico 1, ya que no es prop6-
sito, de@ste libro tratar exhaustivamente el tema.

Es mecesario distinguir lo que son denominaciones etioldgicas de las
denorfiinacienes sintomaticas. Sindrome de DOWN, PARALISIS CERE-
BRAL, pdrejemplo, son denominaciones etioldgicas. Una misma deficien-
&a etiglégica no conlleva un mismo cuadro sintomético. Asi, habra nifios
con §indromie deWWOWN o con PARALISIS CEREBRAL que presentardn
demostraiones esttucturales y funcionales cognitivas y conductuales muy
diferentes.

En Educacioafise suelefy utilizar denominaciones sintomdticas. Y atn
dentro de ésta®las haf muy variadas dependiendo de orientaciones
influenciadas por conéepcionesimédicas, psicométricas, evolutivas, educa-
tivas; y, todavia, denfro dé*¢agda umla de estas orientaciones, segin el grado
de acomodacién a las corrientesfactualés de las diversas parcelas cientifi-
cas.

Independientemente de los pos dé'clasifieaciones indicados, hoy dia se
pone un énfasis especial en resaltar(ina con€epcion dindmica de las n.e.e.,
la cual estd mds en consonancia con'les presupligstes cientificos de la Edu-
cacién. Es por ello que se habla de necesidades educativas “pasajeras” y
“permanentes”, queriendo significar que 90 todasdas deficiencias lo son
para siempre, sino que algunas de ellas, dependiendode factores de desa-
rrollo y, sobre todo, de atencién educativa, puedenddesapagecer y, conse-
cuentemente, acceder el alumno en cuestién al cugficulo esgolar general en
las condiciones ordinarias

Se exponen a continuacién, de forma resumida, dosf¢lasificagiones,
ambas sintomaticas, pero que obedecen a orientaciones Slaramente dife-
rentes. La primera de ellas (Cuadro 2) corresponde, en grantmedida, a la
terminologia aceptada oficialmente hasta la llegada de la nueva reforma
educativa que nos ocupa en estos momentos. La segunda (Cuadro'3) reprey
senta un primer intento de clasificacién desde una posicién claramente
escolar y educativa al amparo de las ideas que sustenta la nueva Reforma
Educativa. '
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[N NN
[N N NN

1.2.  Académicas.
1.2.1. Dislexia.
1.2.2. Disortografia.
1.2.3. Discalculia.
1.2.4. Disgraffa.

DEFICIENCIAS INTELECTUALES. DE | MENTAL:
2.1. Ligera.

2.2. Media.

2.3. Severa.

2.4. Profunda.

DEFICIENCIAS EMOCIONALES, AFECTI Y
3.1. Psicosis infantil.

3.2. Autismo.

3.3. Trastornos de conducta.

3.4. Inadaptacién social.

B. FISICAS

SENSORIALES:
1.1. Visuales.
1.1.1. Invidencia.
1.1.2.  Ambliopfa.
1.2. Auditivas.
1.2.1. Sordera.
1.2.2. Hipoacusia.

MOTRICES:

2.1. Miembros superiores.
2.2. Miembros inferiores.
2.3.  Otros miembros.

FISICORGANICAS. ENFERMEDADES CRONICAS:
3.1. Hemofilia. Sida. Diabetes. Epilepsia.

C. ASOCIADAS
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DIFICULTADES ESPECIFICAS DE APRENDIZAJE:
Alumnos que sin poseer ninguna deficiencia grave ni permanente presentan dificultades
para el aprendizaje escolar. Son dificultades de tipo funcional.

DIFICULTADES DE APRENDIZAJE EVOLUTIVAS O MADURATIVAS:

Son aquellas dificultades que manifiesta el nifio en las primeras etapas de su desarrollo y
que afectan a las dreas madurativas bdsicas: perceptivas, motrices, atencionales, mnemo-
nicas, verbales. :

DIFICULTADES DE APRENDIZAJE ACADEMICAS:

Son aquellas dificultades que manifiesta el nifio en los aprendizajes iniciales de la alfabe-
tizacién (lectura, escritura en cuanto motricidad y en cuanto ortograffa, cdlculo; todo ello
comodonsecuencia de la no superacién adecuada de las dificultades madurativas anterio-
res!

DEFICIENCIA MENTAL:
Alufinos d@rifprocesos cognitivos poco elaborados, en especial los de induccién-deduc-
cibn, genefalizacion y transferencia.

DEEICIENCIA'MENTAL LIGERA:
Persona cuffos procesds cognitivos muestran deficiencias y/o no sobrepasan los que pue-
den esperarse de la etapa de la “inteligencia abstracta”.

DEFICIENCIAIMENTAIMEDIA:
Persona cuyos proces@8 cognitivos muestran deficiencias y/o no sobrepasan los que pue-
den esperarse de la§ primeras formas de la “inteligencia operatoria”.

DEFICIENCIA MENTAL SEVERA{
Persona cuyos procesos €ognitivegymuestran deficiencias y/o no sobrepasan los que pue-
den esperarse de la “etapa infuitiva dgldinteligeficia preoperatoria”.

DEFICIENCIA MENTAL PROFUNDA¢
Persona cuyos procesos cognitivosimuestran defi€iencias y/o no sobrepasan los que pue-
den esperarse del “perfodo de la inteli§enciagensoriomotriz”.

DEFICIENCIAS VISUALES:
Alumnos con carencia o déficit grave en la Captaeién delestimiilos visuales.

DEFICIENCIAS AUDITIVAS:
Alumnos con carencia o déficit grave en la captacién de estimulos sénoros.

DEFICIENCIAS MOTRICES:
Alumnos con dificultades graves organicas que afectan al m@yimiento y'€oordinacién de
miembros corporales.

TRASTORNOS DE CONDUCTA:
Alumnos con procesos cognitivo-emocionales y sociales inadecuados.

PSICOSIS INFANTIL:
Alumnos con trastornos graves en el desarrollo de la personalidad.

AUTISMO:
Alumnos con psicosis infantil que, ademds, presentan extremados sintomas de aislamien-
to y trastornos del lenguaje.
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El Disefio Curricular Base expone una clasificacién de las n.e.e.. Esta
clasificacion trata de ajustarse a criterios estrictamente educativos y des-
pren@derse al maximo de los vestigios heredados de otras parcelas cientificas
que han sido elaborados bajo otros criterios cientificos y bajo otros presu-
puestds. Es deseable y encomiable concebir las n.e.e desde la parcela edu-
cativa lo smdsyposible. Atn asi, resulta todavia dificil no echar mano de
demomidacionesique nos han sido ensefiadas desde siempre y que son el
lenguajé habitual de la bibligrafia que leemos y consultamos. Como todo
camino‘nuevefse itd haciendo lentamente, pero es de esperar que con deci-
sién y en benefieio deVa sustantividad que la Educacién en cuanto ciencia
debe asumir.

A continaucion g€ traggel esquema de esta clasificacién del Disefio
Curricular Base (MEE.C._,1989)

1. EN EL NIVEL DE EDUCACION INEANT#
1.1.  Enrelacién con la percepcién e interrel@eién con las personas y con el entorno
fisico.

1.2.  Enrelacién con el desarrollo emocionaly socioafectivo.

1.3. Enrelacién con la adquisicién y desarrollold@l lengdaje y I@comunicacién.
1.4. Enrelacién con las interacciones.

1.5. Enrelacién con la adquisicién de los hébitos bésicos.

2. ENELNIVEL DE EDUCACION PRIMARIA:
2.1. Areas de Lengua y Literatura y Lenguas extranjeras.

a) Lenguaje oral.
b) Lecturay escritura.
¢) Lengua extranjera.

2.2, érea de Matematicas.
2.3.  Area de Conocimiento del Medio.
2.4. Areas de Educacién Artistica y Educacién Fisica.

3. NIVEL DE EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA:
3.1. Enrelacién al desarrollo personal y social.
3.2.  En el desarrollo intelectual.
3.3. En lainteraccidn entre iguales.
3.4. Enrelacion al absentismo y al abandono.
3.5. Enrelacién con las conductas del proceso de ensefianza y aprendizaje.

3. TIPOS DE N.E.E. A LOS QUE SE REFIEREN
LAS ORIENTACIONES DE LA TERCERA PARTE
DE ESTE LIBRO

En la Tercera parte de este libro, que orienta sobre cémo elaborar las
adaptaciones curriculares especificas, nos vamos a referir, de forma explici-
ta, a alumnos con n.e.e. permanentes, tales como:



ALUMNOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES 27

3.1 N.E.E. DERIVADAS DE DEFICIENCIAS AUDITIVAS

3.2 N.E.E. DERIVADAS DE DEFICIENCIAS VISUALES

3.3 N.E.E. DERIVADAS DE DEFICIENCIAS MOTRICES

3.4 N.E.E. DERIVADAS DE DEFICIENCIAS COGNITIVO/
INTELECTUALES

No se abordan, por tanto, las orientaciones especificas para alumnos con
n.e. pasajeras 0 menos graves, tales como podrian ser las que se refieren a:

* Dificultades de aprendizaje

» Alumnos de aprendizaje lento

+ Alumnos con carencias culturales
e Alumnos con retrasos madurativos

ase en cuenta que esto se refiere de forma exclusiva a las orienta-
de 4 Tercera parte del libro, ya que las partes Primera y Segunda
ente aplicables a todos los tipos de n.e.e.. E incluso muchas de
iofies que se dan en la Tercera parte, y de forma especial en el
de total aplicacién para estos alumnos con n.e. pasajeras y
ves

cidos por € es

e justificar el hecho de esta limitacién, podriamos decir
os con necesidades permanentes son menos cono-
polo que se encuentra mas desasistido. Nor-
malmente no ha n tipo de informacién ni formacién para este
tipo de alumnos, e resulta de una gran novedad todo lo referente
a los mismos; la faltafde co iento sobre estos alumnos impide que
pueda desarrollar ningln estrategiagminimamente positiva.

Vamos a detenernos b
el concepto, las dificultades
ha resuelto hasta el momento p
je como su integracién en la Escuela

cada una de estas n.e. para exponer
la educacién y cémo ésta las
to su ensefianza-aprendiza-

des auditivas
0s por parte

Se dice que un nifio tiene n.e.e. deriva
cuando presenta déficits en la captacién de los es
de sus receptores sensoriales.

Los alumnos con deficiencias auditivas (hipoactisicos y s@rdo ntan
dificultades mds o menos severas en funcién de distintas v les luego
analizaremos, relacionadas con la comunicacién y el lenguaje. s dificul-

tades afectan de una u otra manera a la totalidad de sus aprendizajes escola,
res, y repercuten en el desarrollo global a nivel cognitivo, afectivo y Qial

En primer lugar es preciso sefialar que las dificultades de los alu S
sordos no les afectan por igual a la totalidad de los mismos. Sus diferenci
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individuales son muy variadas, siendo practicamente imposible pensar en
un grupo homogéneo. Estas diferencias surgen de la combinatoria de varia-
blesidiversas, tanto del nifio sordo, como de su ambiente educativo, familiar
ylescolar, Veamos:

El' momenio en que fué adquirida la sordera, tiene una importancia capital
en relaciOn a 1ajadquisicién del lenguaje oral. Asi, hablamos de sordos prelo-
cuttvos, cuando/la sordera tiene lugar antes del nacimiento o en los primeros
meses de vidadly cuga consecuencia mds importante es que el lenguaje no se
va a desarfollar d¢forma espontdnea. La adquisicién del lenguaje serd un pro-
ceso costoso enf€l que ladntervencion de la familia, 1a escuela y el especialista
en audicién y lenguajeéi(logopeda) jugardn un papel de primera magnitud. La
interconexién existénte entre el desarrollo del lenguaje y el pensamiento,
repercutird obviamentefenlos pfocesosgeognitivos, no tanto en los primeros
afios de escolaridad y stmuchofmés efilas etapas posteriores en que el lengua-
je media en la mayor parté"delas agfividades ligadas al pensamiento.

Cuando la sordera se prodftjo déspués del nacimiento, pasados los dos o
tres primeros afios de vida, hablam@s de sofdos postlocutivos, pues las estruc-
turas bdsicas del lenguaje estdn ya adquiridas.dBmestas circunstancias el cami-
no andado es importante, centrando™la agfuiacion‘educativa en reforzar los
logros lingiifsticos conseguidos. Comparativamentes las dificultades cognitivas
y lingiifsticas tienen un menor rango que enydos cases defsordera prelocutiva.

Al hablar de deficientes auditivos, hemos meficionadg entre paréntesis,
hipoacisicos y sordos. Esta diferenciacién, fundada en el grado de pérdida
auditiva, tiene implicaciones diferentes en lo§iindividuds. Pafa 1a%determina-
cién del grado de pérdida se tienen en cuenta dos elememtosfla intensidad,
medida en decibelios (db), y el rango de frecuencias a las que afétd, medidas
en Hz. A este respecto conviene recordar que el habla huthana se produce
entre las frecuencias de 500 y 4.000 Hz fundamentalmente. Por lo tanto, cuaas
to mayor sea la pérdida auditiva y cuanto més afecte a las frecuencids meficio-
nadas (frecuencias conversacionales), mayores repercusiones directas [tended
sobre el desarrollo del lenguaje y del resto de procesos (Conrad, 1979).

El profesor Lafon (1987), realiza la siguiente clasificacién en funcién
del grado de pérdida auditiva:

HIPOACUSIA LEVE O LIGERA: es la pérdida comprendida entre 20 y 40 db. Los
nifios con esta pérdida captan el habla y aprenden a hablar espontdneamente de
forma correcta. Estas pérdidas suelen pasar desapercibidas y en algunos casos son el
origen de algunas dificultades de aprendizaje. El uso de una prétesis adecuada (audi-
fono), les permite seguir una escolarizacion normal.

HIPOACUSIA MEDIA: la pérdida se sitiia entre los 40 y 70 db, pudiéndose percibir
el habla y desarrollar espontdneamente el lenguaje, aunque con algunos déficits. En
estos casos, audifono y apoyo logopédico son las claves para seguir una escolariza-
cién sin grandes problemas.

HIPOACUSIA o SORDERA SEVERA: cuando la pérdida se sitia entre los 70 y 90
db, el lenguaje no se aprende espontdneamente. La amplificacién y el apoyo logopé-
dico son absolutamente necesarios para desarrollar el lenguaje en todos sus aspectos:
fonéticos, morfosinticticos, semdnticos y pragmaticos.
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HIPOACUSIA o SORDERA PROFUNDA: son pérdidas superiores a 90 db, en las
que es imposible recibir el lenguaje por via auditiva ni tan siquiera con ayuda de
amplificacién. La adquisicién del lenguaje en estos casos se convierte en un aprendi-
zaje intencional muy especializado.

Otra variable importante que incide en diferencias individuales se rela-
ciona con el momento en que se detecta la sordera. La observacion atenta
del nifio por sus padres en los primeros momentos del nacimiento, as{ como
los medios técnicos de los que se dispone en la actualidad, permiten un
diagnéstico temprano de las deficiencias auditivas. La importancia de una
deteccién temprana, sobre todo en los casos de pérdidas profundas y seve-
ras, reside en el hecho de poder empezar muy pronto el trabajo estimulador
y rehabilitador por parte de padres y especialistas. Cuando la deteccion es
tardfa, por encima de los dos o tres afios, las dificultades se tornan mayores
Wala escolarizacién se va a resentir en mayor medida.

PFinalmente, destacamos otras variables menos objetivas y dificiles de
precisaf,’pero con repercusion en el desarrollo de los nifios y nifias sordos.
Nosgteferimios a aspectos tan variados como la aceptacion del hijo/a sordo,
elfnivel social y econdmico de las familias, la utilizacion con el nifio sordo
de unddetermimiado modo o sistema de comunicacion (lenguaje oral, lengua-
je designds o comunicaciéon bimodal) de forma temprana, el seguimiento
de un pragrama de estimulacion temprana, etc...(Marchesi, 1987). En todas
estas variables 4 pap€l comprensivo y activo por parte de los padres y el
ambiente familiar efi’general, tienen una repercusion positiva en el desarro-
llo global del nifio/a sordet’Obviamente, una participacién no adecuada de
las familias en relaciéndlos elementos citados, produce mayores desajustes
en el desarrollo persefial, lingiifstiCo, intelectual, etc...

Con toda esta informagidn, €8 facildarse cuenta que las realidades de los
nifios sordos son diversas, mug condi¢ionadas por sus propias variables inter-
nas y ambientales. De ello nuestragorincipal conclusion debe ser tener en cuen-
ta las caracteristicas individuales'del filfio sorde, pues de ello va a depender la
necesidad de mayores o menores adaptaciones en.los elementos curriculares.
Con todo, los alumnos con sordera preloeutivagSeveraje profunda, constituyen
el grupo que mds requiere de la atencién del miaestro yAos especialistas.

Esta atencion ird dirigida, de forma generalga promovetyy favorecer su
desarrollo personal, intelectual, lingiifstico y social gpotenciando fundamen-
talmente los aprendizajes considerados basicos edrrénunciables en relacion
a la comunicacion, a saber: el aprendizaje y usd'funciondl"de gin"siStema de
comunicacién y el aprendizaje y dominio de la lectoescriturd.’Veamos:

1. La necesidad mds importante para el nifio sordo es layde,dotarse de
un sistema de comunicacién. El aprendizaje del lenguaje oral es el objetivo
principal a trabajar en el nifio sordo, pero potenciando los aspectos@eomuui=
cativos por encima de los estrictamente lingtiisticos. Desarrollar la comfini-
cacién y el lenguaje en el nifio sordo representara un trabajo arduo y perma-
nente.
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2. la lectura y la escritura son consideradas la competencia lingliisti-
¢a segundaria de cualquier persona. Ello pone de relieve su vinculacién
estzéchasydirecta con la competencia lingiifstica primaria, es decir, el len-
gliaje oralSegtin nuestras reflexiones iniciales, la generalidad de los alum-
nos sérdos profundos y severos, salvo diferencias individuales, presentan
défietts rel@eiGhados con la adquisicion y uso del lenguaje oral. Obviamen-
te, 8 sy competencia lingiifstica primaria resulta deficiente, asi lo va a
resultat]a lectogscritura, de la que depende.

A pesar de esfas diticultades, por otro lado evidentes a cualquier maestro
que esté en confacto condlimnos sordos profundos, no podemos renunciar a su
ensefianza. El alumngg@erdo sequiere, més atin que los oyentes, de un adecuado
nivel lector instrurdentalsgpues emellos la lectura se convierte en alternativa
bésica para su acceso a la'informacion yda'cultura, y para su autoaprendizaje.

Las dificultades de losfalumfies sordos con el lenguaje oral y con la
escritura, van a afectar obviamentefa todas las areas del curriculum. En
mayor medida a las dreas de Lengua (propia y extranjera) y de Conoci-
miento del Medio, y en menor medida a las restantes dreas curriculares.

Por todo lo dicho, la educacién del nifio Serdo severo y/o profundo se
presenta compleja y ardua. Sin embargoj tenemos mgtivos sobrados para
ser optimistas. La ciencia educativa y la teChielogiadcttialjjunto a determi-
nadas caracteristicas pedagégicas y humanas deflos profesores tutores y
especialistas, permiten razonablemente alcanzarflas metasfpropuestas.

3.2. N.E.E. Derivadas de Deficiencias Visuales

Se dice que un nifio tiene n.e.e. derivadas de dificultades visuales cuan,
do presenta déficits en la captacion de los estimulos luminosos p@p parté de
sus receptores sensoriales.

Las dificultades visuales pueden ser totales o parciales. En el primies
caso se trata de invidencia propiamente dicha, y en el segundo caso de défi-
cit visual con niveles de pérdida diferentes segin los nifios.

No es dificil convenir en que esta pérdida visual ha de tener repercusio-
nes importantes en las posibilidades de aprendizaje del nifio, ya que los esti-
mulos visuales representan un esencial conjunto de recursos para la transmi-
si6n y asimilacién de la cultura; de forma especial, el instrumento bdsico de
la cultura que es la alfabetizacion se representa mediante signos visuales.

Esta realidad ha significado un reto para la educacién de estos alumnos,
que ha sido solucionado hasta el presente mediante la creacién de un siste-
ma alfabético tictil. Mediante él, las letras y nlimeros se representan por un
conjunto de puntos en relieve que pueden ser leidos mediante el contacto de
las yemas de los dedos y que a su vez pueden ser escritos mediante punzo-
nes por el nifio.
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A ello hay que afiadir las restantes materias de aprendizaje para las que
requerird la visién de objetos y formas. Para ello la educacién crea materia-
les en relieve que faciliten la representacién mental de los objetos al nifio
con dificultades visuales,

El sistema alfabético en relieve creado para estos nifios, por supuesto,
conlleva el gran inconveniente de la traduccién de la bibligrafia al sistema
Braille: No serd posible traducir toda la bibliograffa existente, ni la prensa
diaria, ni muchos de los formularios que es necesario rellenar en los diver-
sos organismos ptiblicos...

La tecnologfa actual viene en ayuda de estos invonvenientes, creando para
ello materiales tales como: los libros hablados (cassetes con varias pistas y
velocidades en los que se han grabado textos de libros, de revistas, informes...),
ehtermophon (aparato que reproduce ldminas en relieve), aparatos electrénicos
quejcenvierten lo escrito en sonoro y se puede escuchar mediante auricular...
Ordénador®s especiales..., pelotas sonoras, juegos de mesa en relieve...

Con todd'lo anterior se hace mas posible y f4cil la educacién de estos
nifios. Ygpordsupuesto, con todo ello, no se considera utopia el que estos
alimnes esténgdntegrados en los centros y aulas habituales, sin necesidad de
tenerique aéudir aWn centro especifico.

3.3. N.E.EgbDerivadas@e Déficiencias Motrices

Un nifio tien€n.e.e. dértvadas de dificultades motrices cuando presenta
déficits en el movimiefito de SW§ymiembros y/o en la coordinacién de los
mismos. Esos déficitSidifieliltan sus) movimientos en el espacio y su desen-
volvimiento motriz en el mismoYyen el mianejo de los objetos.

Las dificultades motrices f€preséntan un continuo que va desde el alum-
no que apenas puede mover pobfemenfe algino de sus miembros (cabeza,
brazos, piernas) hasta aquel otro alulmno que es capaz de caminar por su
cuenta pero tiene torpezas en el mapejo de lespebjetos. Los casos mas
caracteristicos son los nifios con tetrapléjias gparaplejias y hemiplejias que
se valen de las sillas de ruedas para su traslado defun dugar a otro.

La dificultad motriz, 16gicamente, impone¥imitaciOnes para la adapta-
cién del nifio a situaciones espaciales con escalezds, desniveles, lugares
estrechos, mobiliario inaccesible..., como suelen sér'las escuélas que no han
sido especialmente preparadas para ello.

A su vez, en muchos casos las dificultades motrices aféctan también a
la motricidad de los 6rganos fonadores, por lo que estos nifio§tienen gran-
des dificultades para la articulacién del lenguaje, a pesar de que su com-
prension y razonamiento puede ser excelente.

Al igual que sucede con los alumnos con n.e.e. por carencias visuales o
auditivas, no tiene por qué haber afectacién en las funciones intelectuales, pon
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104que aparte las adaptaciones arquitecténicas y de material didédctico que
fequieren estos nifios, pueden seguir el nivel general de aprendizaje escolar.

Hoy dfa, se exige, y se refleja en los textos de la Ley de Integracion
Socialfde 106s Minusvalidos y de la L.O.G.S.E., que los centros de Ensefia-
na Primariagdispongan de las adaptaciones arquitecndnicas necesarias para
que todd nifio con dificultades motrices pueda ser atendido en la escuela
de su zona. En €l capitulo 6 se hablara de todo este conjunto de modifica-
ciones Yjadaptacionés del espacio y del mobiliario para estos alumnos.

Las dreas éscolaresdthas susceptibles de dificultad para estos nifios
serdn, aparte Ia ya diéha del lenguaje hablado, las de Educacién Fisica y
parte de la Educacién Artistica{dramatizaciones, baile, danza...)

También la tecnologia edudativafa creado material abundante y sofisti-
cado para graves dificultddg8 motzCes, de tal manera que hasta en los casos
mds graves, nadie se vea privadd de Jampesibilidad de desarrollar su inteli-
gencia y disfrutar de los placefes quéello conlleva.

Por todo lo indicado hasta ah@ka, parecegévidente que estos nifios son
capaces de adaptarse a la escuela habitialfyiseguiy con las modificaciones
pertinentes, el currfculo general.

3.4. N.E.E.Derivadas de las Deficiencias Mentales

Definir la deficiencia mental resulta mis arriesgadoefqueda@s atiteriores, y
€S0 por varias razones.

Una de ellas se refiere a que la variable a la que llamames mente o inte-
ligencia no es tan apresable como la vista, el oido o la motricidad. Ademads,
no se trata de una variable orgdnica como las anteriores. Y todghello déva
como consecuencia el hecho de que es una variable mucho menos objetiva-
ble y, por tanto, no medible.

La inteligencia es un constructo que por su naturaleza participa de factores
constitucionales y ambientales en una dificil pero segura interaccién. Asf como
en la vista, el oido o la motricidad los factores determinantes son los orgdnicos
(sin que ello quiera decir que se ignoran los de tipo ambiental), en la inteligen-
cia, los factores ambientales juegan una mayor carga, sin, por eso, negar la
influencia que pueda haber de factores de tipo orgénico-constitucional.

Teniendo en cuenta que hoy dia la inteligencia se concibe mds como un
proceso dindmico funcional que como una capaciad o facultad, el concepto
de deficiencia mental deberd variar, ya que éste fue creado bajo presupues-
tos de concepciones mds estaticas sobre la inteligencia.

Hoy dfa nadie niega, en el mundo cientifico, la modificabilidad de la
inteligencia y el hecho de que se puede aprender a ser inteligente. El entre-
namiento en procesos cognitivos asf parece demostrarlo.
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