0 El desarrollo del
lenguaje de 0 a 3 afnos

Bases para un diseno curricular en la Educacion Infantil




iNDICE

INTRODUGCION © s et e e e e e e e 12
PARTE PRIMERA
ARCO TEORICO: DESARROLLO DEL LENGUAJE
L

0S DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE.
CIAL, PERCEPTIVA, FUNCIONAL Y COMUNICATIVA 19

)
DIMENSIONES

21

21

25

32

35

2. ETAPA LINGUISTICA (2° 41
2.1. Emisiones de una pala .. 41
2.2. El input lingdistico .....% ., . : 44
2.3. Desarrollo funcional ... .. ."% . A 46
DESARROLLO FONOLOGICO 49

1.BALBUCEO .......................

1.1, Fungiones del balbuceo .. ............
1.2 Estructuraenelbabuceo .. .........
1.3. Balbuceo y desarrollo fonolégico

2 FONEMAS . . .. e

2.1, ;Primerapalabra? ... ... ... ... oo
2.2. Orden de aparicion de ios fonemas
2.3. Acerca de la universalidad del desarrollo fonologico .. ... ..
2.4. Explicaciones de la adquisicién del desarrollo fonoldgico
2.5, La fonologia y otros aspectos del lenguaje .. .................



EL - DESARROLLO DEL LENGUAJE DE 0 A 3 ANOS

69
71
73
g S 73
a 75
4

3. EXPLICACIONES L 79
3.1. Nombres ...... 81
32 Verbos .......... ) I 85
3.3. Adjetivos ... ...... @ 88
4, EL CONTEXTO EN LA ADQUIS 89
5 LAMENTEDELOTRO .......... a1
DESARROLLO MORFOSINTACTICO 97
1. DE LAS PROPIEDADES DEL LENGUAJE A a9
1.1. Respuestas alinnalismo . .......... ... ... ... A 101
2. LAS PRIMERAS UNIONES DE PALABRAS 102
2.1, Enunciados de dos palabras. Descripcion .. ......... & 102
22 Accesoalasreglas . ... ... e 110

2.3 La adquisicién de formas particulares. Comprobacién de las teoki

PARTE SEGUNDA
ESTUDIO TRANSVERSAL DEL LENGUAJE
DEL NINO DE DOS ANOS Y MEDIO

1. OBJETIVOS DEL TRABAJO ... ... .. ... . e 147
2 METODO ... . 148
2.1 SUBIOS . o 148
22 Material ... ... e e 151

2.3, Procedimienis . .. . e e s 151



3.RESULTADOS YDISCUSION . . ... .. ... .............. ..o,

3.1. Descripcién del lenguaje. Palabras .. .......... .. ... oL
3.2. Descripcion del lenguaje. Enunciados y oraciones . ............
3.3. Perfil léxico y morfosintactico del lenguaje del nifio de dos afos y
MEAIO . o ot e e s
3.4, Las fUNCIONES . . .o e e e
3.5, Perfil funcional del lenguaje del nifio de dos afos y medio .. ... ..
3.8. Estilos ¢Permanencia? . ......... ..o
3.7. Diferencias debidas alsexo ...... ... ... .. oo
3.8. El input lingUistico y el papel deladulto ........... ... .. ...,

CLUSIONES . ... ...

i

157

167
200

213
219
229
230
233
234

241

247



INTRODUCCION o130

INTRODUCCION

La palabra responde, por el mundo. Hay mafanas,
en que oimos el mar, la tierra en ella.

Es una cueva oscura, 0 un relampago fijo.

Noches que se iluminan con la palabra humana.
jUn firmamento o voz!

Pero a veces, muchas mas veces, la palabra limita
con el hombre, es el hombre.

VICENTE ALEIXANDRE: £n un vasto dominio. 1962.

Es una gran sétisfaccién que el editor pida al autor que revise un libro porgque
se ha agotado en las liigferiasijags conveniente reeditario. Si, ademas, los lectores
se han aprovechado del jiffayy Iothan marcado, han escrito en él, y, finalmente, lo
han deslomado, la satisfagcion 86 hagé mas intima e intensa. La peticion del editor
la conozco; el uso que los Ie&tres ian hecho del libro, no. Pero presumo que fodos
los que nos apasionamos por eldenguajetenemos un comportamiento parecido en
lo que se refiere a los libros.

La revisién de la edicién de 1998, llevadasseabo ha sido somera. Se han alige-
rado algunas partes del ultimo capittulo £se, han corregido algunos detalles de
fechas, algunos errores (espero gue esta fueva gdicién contenga menos), y el esti-
jo confuso y complejo de algunas expresioness Singmbargo, en lo que se refiere al
contenido, no ha sido modificado. No he visto laffrecesiflad de hacerlo, porgue €n
esencia sigo considerando la adquisicion y elddesarrolio del lenguaje como un tra-
bajo compartido.

Es cierto que las neurociencias y las investigaciones lleadas a cabo en la psi-
cologia cognitiva ofrecen un panorama de habilidades)empranas y de sistemas
modutarizados. Sin embargo, también se estéan dando corrientes muy interesantes
actualmente que dan cuenta de las posibilidades de interacci@n, inglisofdentro del
propio nicleo duro de las épticas mas tendentes al modularismo: (& detacion gené-
tica (Elman, Bates, Johnson, Karmiloff-Smith, Parisi y Plunkett, 1987). las explica-
ciones a que da lugar este nuevo marco tedrico parten del hecho bDa8ito de cohsi-
derar la dotacion cognitiva y lingtistica, no como algo que determina al desarrollio
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des en una direccién, sino como posibilidades para diversas formas
. que puede dar distintos resultados. La propuesta de este libro se
ente en aste marco.

, este libro no ha sido una obra en solitario. Algunas personas
manera pasiva, sufriéndome, lo cual supone una ayuda inesti-
tocado ese papel, por lo que les estoy muy agradecido.
iz6 una paciente y escrutadora lectura de la edicion de
1995, y me fue b lopque podia modificarse y los errores ortogréficos y de
estilo. Le estoy ta radecido.

Y, por supuesto, miginas entf@fiable recuerdo para el Dr. Juan Narbona, que fue
el soporte primero para est ue sigue siendo un magnifico profesor y a la
vez compafero en este y la vida.

Finalmente, mi recuerdo para los nifios que colaboraron como
protagonistas de este trabajo. ando palabras, gestos, mohines, caras,
miradas, gue hacen que este lib mi una realidad tangible, célida y
dinamica. Hacen que el libro esté vivo.

mabie. A mi
Juan Cr




PRIMERA PARTE
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ROS PASOS DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE.
SIONES SOCIAL, PERCEPTIVA, FUNCIONAL Y COMUNICATIVA

P Durante trece meses que mi lengua,
pétalo apenas gue se curva,
/ no supo articular la santa sflaba

que leche y madre clama y busca,

fuimos 10 vy yo de padre y madre hermanos
~-nuestra mudez, madre profunda—
algpensar que ya pronto me perdias,
me robabas cada luna.
/Zh zabas en mis ojos nuevos
jo preguntas
on las mias tus pupilas
voces dear ue susurra.

GER IEGO: Mi Santander, mi cuna,
mi palabra. 19

bre realiza es el lenguaje,
paféce desde el primer ario

De las multiples actividades psicoldgicas
sin duda, una de las mas definitorias de su con
de vida y acompaiia a casl todas nuestras activi Se adguiere aparentemen-
te sin esfuerzo y, en general, no atrae una excesi ‘ an. Sin embargo, esta
«facilidad» y «rapidez» con la que, como se he ntemente se
adguiere el lenguaje no es sino uno de los mayores malent la literatura
gue sobre su adquisicion se ha producido (Bloom, 1991). Dethech 3 nifios «ira-
bajan» con intensidad para aprender el lenguaje. En realidad, ¢ se vera en este

capitulo, es un trabajo compartido entre el nifio y el adulto, pero es latra 50!
a sol,

La familiaridad de la adquisicion y desarrollo del lenguaje se pone €n ¢ 8]
cuando el nifio tarda en empezar a hablar, cuando nos encontramos co p

sona gue ha perdido esta facultad, cuando un error inconsciente hace que effot
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entiendauna gosa distinta a la que queriamos decir, cuando nos resulta dificil hablar
endina sitlaéion comprometida o llena de tensidn, cuando no encontramos palabras
pafa expfesanlo que sentimos, pensamos o percibimos, etc. Entonces nos pode-
mosesorpreriderd® lo compleja que puede resultar esta actividad, tan cercana,
efectiva yffamiliéréen una situacion normal. Pero si nos zambullimos en considera-
ciones relativés aleatendimiento casi perfecto que se establece entre la madre' y el
hijo desde las pdimeroshneses de vida, a la eficacia con la que el nifio transmite sus
estados fisiolédicos, afgctivos y cognitives, a la ausencia de cortes y brusquedades
en la sintonizaciSmertre efnifio y su entorno humano en el paso del balbuceo al len-
guaje con cierta orgapizacién fermal, el asembro es mayor y las preguntas se atro-
pellan. §Cuando aprende redifmente el nifio a hablar? O mejor ¢Cuando aprende a
comunicarse? ;Qué papsiffieneg la madre y los demas miembros de la familia en este
aprendizaje? ;Pero es aprefdizaje,gn realilad? jEs independiente el lenguaje de
otras adguisiciones, de otros @gsalroliog? ; Qué relacion tienen los gestos y el pro-
pio balbuceo con el lenguaje? /Slent®, comece el nifio sin el lenguaje de los adul-
tos? 4Qué influencia, si la hay, ejefee gfffenglaje sobre la vida afectiva, o de ésta
sobre aquél? ;Qué caracteristicas posée la comunicacion prelinglistica y en qué se
fundamenta? Parece evidente, en una primeragsésptigsta general a estas preguntas,
que hay mucho camino andado para cuand@ el'qifiglempieza a usar sus primeras
expresiones reconocibles como palabras.

Los temas que se plantean no son faciles detesélver debido a la propia natu-
raleza del lenguaje, a las situaciones en las que logfivestigadores se ven obligados
a estudiarlos (contextos en los que la obviedad puedeftievama interpretaciones
excesivas 0 a cuidados avaros y frustrantes) y, en fin, debidotambién a la trascen-
dencia de las implicaciones tedricas y practicas (en el casode lageducacion/ reha-
bilitacion de funcionamientos retrasados/perdidos) que unasmiotras conclusiones
llevan aparejadas.

Se trata pues de explorar, como primer objetivo, en este capitulg,"@se ¢amino
que el nifio lleva ya andado antes de la aparicion del lenguaje.

El segundo objetivo es el estudio de las interrelaciones entre los diversbs aspecs
tos psicolégicos gue influyen en y son influidos por el lenguaje. Se adoptaratna
visién interaccionista que intente superar los hiatos que se producengeniia
Psicolinguistica a causa del mayor o menor peso concedido a las ciencias humanas
implicadas en su estudio; «el lenguaje es demasiado humano para ser confinado en
una sola disciplina» (Hunt y Agnoli, 1991). Concretamente, se tendré en cuenta una
postura fundamentada en la parte «psico» de la Psicolinguistica, no solo en lo refe-
rente a la determinacién de los procesos psicologicos implicados en la adquisicion
del lenguaje, sino, sobre todo, al papel trascendental que aquél juega en el desa-
rrollo psicolégico, evitando, de esa forma, lo que Berko Gleason (1987:7) llamé
Teorfa de la Psicologia Evolutiva «esencialmente no verbal».

* Siempre que se emplee el término «madre» 0 «padres» se guiere hacer referencia a cualquier
adulto que realice las funciones de cuidado, limpieza, alimentacion y, en fin, de interlocutor-interactor-
comunicador relevante con el nifio.
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1. ETAPA PRELINGUISTICA

1.1. Desarrollo perceptivo

Atras han gquedado ya los tiempos en los que se consideraba que el nifio nacia
inerme, «ciego y sordo», Desde hace varias décadas se sabe que los recién naci-
dos estan pertrechados de una buena cantidad de mecanismos perceptivos y cog-
nitivos para hacer frente al mundo que les rodea, que, por otra parte, ya no es hos-
1il ni peligroso. El «grito primigenio» ya no es de angustia, sino gue procede de un
organismo vigoroso que percibe sensaciones distintas y que respira por primera
vez.

L.os recién nacidos, a pesar de sus competencias, son organismos con un gran
namero de limitaciones gue hacen dificil probar su auténtico nivel de competencia.
Singembargo, los investigadores han ingeniado una gran cantidad de modelos vy arti-
jluglogiaué penniten acercarse al objetivo.

A) Percepcion visaal

Se ha'comprobado la existencia de una serie de capacidades del nifio en sus
primeras seMana§ de Vida, relativas a la percepcién del espacio, que muestran un
grado de refinariiento sofprendentemente elevado. El nifio de unos dias esquiva los
objetos que se ledacefcanflopguegpondria de manifiesto alguna forma de percep-
cién de la profundidad £'bebegle menos de dos semanas muestra conductas de
alcanzar un objeto dependiendo de lo cercano que se encuentre. Manifiesta la con-
ducta de evitacion ante ungbjeto queEse acerca, pero no lo hace ante un hueco de
las mismas caracteristicas gle elobieto ydue, en su acercamiento, deja ver un
fondo que se va ampliando intentando pfoducir Ja misma sensacion de abalanza-
miento que el objeto. A las 6 semapas gdnsigue identificar como iguales formas, pla-
nas y con volumen, colocadas en distintag posiCiones y que, por lo tanto, estan pro-
duciendo imagenes retinianas diferentes! (Paratina extensa revision de los progre-
508 y problemas relativos a la percepcionyves BeWeril 979; Mehler y Dupoux, 1990;
Karmiloff-Smith, 1995; Locke, 1995).

En este tipo de experimentos también se haemplgadoda técnica de habituacion,
modelo ampliamente utilizado en la investigacion® sobre 18, percepcién auditiva,
como se tendrd ocasidn de ver. Pero [o que interesd ahorags el hecho de que la
habituacién fleva a los conceptos de aprendizaje ¥ memohd. Queatn nifio de pocas
semanas se habitle a un estimulo visual o auditivo y dejefde, prestarle atencién
supone gue dicho nifio ha memorizado algunas caracteristicas dellestimulo y que,
como consecuencia, se ha creado expectativas de «como delben ir ias cosas» res-
pecto a eso que estaba viendo u oyendo. Precisamente, la ruptura de estaggexpec-
tativas es lo que permite pongr en gvidencia nuevas conductas de atengion\que
son las que sirven de variable dependiente en este tipo de investigaciones, Adémas
puede decirse que esta memoria es enormemente efectiva, dada la velezgprogie-
sion en el desarrollo perceptivo durante el primer afic de vida.



22 El, DESARROLLO DEL LENGUAJE DE 0 A 3 ANOS

La‘roemesia ypel aprendizaje hacen que el nifio, de forma bastante rdpida, vaya
adguiriendafel cantrol sobre su atencion, y seleccionando los estimulos en funcion
de\sus experiencias, de sus intereses, de sus conocimientos, etc. Es decir, la aten-
cione8 va hdciendd motivada, voluntaria.

Respgbto adla“maturaleza errdtica y cambiante de la atencion en las primeras
semanas parece guena pesar de lo poco que sabemos, puede asegurarse que las
caracteristicas eStimulares que atrapan la mirada del bebé se refieren al movimien-
1o, el brillo, el calor, el gontraste, el sonido. Y gué mejor estimulo que el rostro huma-
no (Palacios, 1990)mbios quegbrilidn v se mueven; contrastes de color entre cara y
cejas, y linea del pelog0jos; cébeza que se mueve de mil maneras distintas; boca
gue sonrie y que emite el sofido probablemente mas armonioso de toda la natura-
leza: la voz humana. Resulta bastant@obvio gue, al igual que otras especies pose-
en mecanismos genéticamente impresos pdra captar distintos tipos de sensaciones
en funcién de su supervivenciamelfnifiogtace predirigido a la interaccién sogial. Y
esto es de capital importancia para efitendemy. fundamentar la adquisicion del len-
gugje.

B) Percepcién auditiva

Al igual que los otros sentidos, el oido es funcichai@esdgel nacimiento. Incluso
el nifio responde moviéndose en el vientre de la madre a sonidos de elevada inten-
sidad. Otra vez nos encontramos con que es un sonidghuffanoi@hgue mas atrae la
atencion del bebé: la voz.

El nifio, desde el nacimiento, es capaz de localizar la fyente'de un sonido. Sin
embargo, a la tercera semana el bebé ya no queda atrapado®8r «cualquier» soni-
do y parece que ha perdido la habilidad de localizar la fuente. Logue péaféee ocu-
rrir es que su conducta de atender est4 mas motivada por intereses y/@xperiehcias
propios. Ademas, para este tiempo ya ha descubierto una buena cantidad dé mati-
ces de la voz humana. Ya es, por ejemplo, capaz de discriminar una vocasigle ofras,
sobresaliendo, como es légico la de la madre, y en general las femeninas, hagialas
que desde el primer mes muestra una preferencia mayor que la que muestraiagia
la de los varones. Asimismo, ya en estas edades, los bebés prefieren el habla tipi-
ca que se dirige a los nifios pequefios (tono elevado, vocales alargadas, largas pau-
sas entre enunciados, contornos entonativos marcados, etc.) al habla dirigida a los
adultos (Pegg, Werker y MclLeod, 1932).

Niflos de menos de tres dias ya son capaces de habituarse a un estimulo audi-
tivo, una palabra, y responder con un nusvo despertar de la atencién, manifestado
en que el bebé gira su cabeza hacia la fuente del sonido, a otro estimulo, otra pala-
bra, discrepante en frecuencia (Weiss, Zelazo y Swain, 1988).

Respecto a la localizacion del sonido, se han hecho experiencias en las que se
coloca al nifio ante unos objetos gue emiten ruidos puestos a distintas distancias y
angulos respecto al behé; éstos, a los 6 y 7 meses muestran la conducta de coger
solo cuando los objetos se encuentran a su alcance. Pero lo sorprendente es gque
esta misma conducta la manifiestan cuando ef experimento se realiza en la oscuri-



PRIMEROS PASOS - DEL - DESARROLLO DEL - LENGUAJE 23

dad (Clifton, Perris y Bullinger, 1991; Litovsky y Clifton, 1992), lo que quiere decir
que los behés de esa edad tienen alguna idea de la lejania basandose en os soni-
dos. Ademés de sus implicaciones en el desarrollo de la percepcion auditiva y de
la conexién intersensorial, estos experimentos plantean dudas al punto de vista pia-
getiano respecto a la permanencia del objeto.

Jusczyk, Pisoni y Mullennix (1992) también emplean la técnica de habituacion
{en este caso la manifestacion del despertar de la atencion, es decir, la variable
dependiente es el incremento de la conducta de chupar o high-amplitude sucking)
con nifios de 2 meses para explorar la capacidad de los bebés en la discriminacion
de sonidos oclusivos sonoros y sordos al inicio de una sflaba. Los nifios son capa-
ces de discriminar ambos sonidos e incluso manifiestan mayor atencidén cuando el
fablante de la segunda situacion, tras la habituacion, es distinto del de la primera y
no ha pasado mucho tiempo.

Se han ideado modelos matematicos complejos (Cohen, Dighl, Oakes y Loehlin,
1992) basadds en la habituacidn, para determinar si el nifio percibe dos fonemas
diférentes de forrfla categorica, es decir, basandose en los aspectos fisicos de los
sonidosdtiemp® de gmision de voz, en posicion intermedia, /b/ y /p/} y si son sensi-
hles ados efectos de la redundancia, mostrando atencion a tiempos de cierre labial
distintos €"los gntrenados. Los resultados con nifios de 8 meses son positivos; es
decir, operan pergéptivamente como los adultos: hay un punto en el tiempo de ini-
cio del sonido (VOT. voige onset time) a partir del cual el nifio percibe otro sonido,
aungue el aumento delfVOJthaya sido continuo.

Sin embargo, no puede dedycirse de estos sofisticados estudios que el nifio sea
capaz de percibir esoglgonidasien el lenguaje esponténeo dirigido a él por los adul-
tos gue le rodean (Dollaghan, 1998 iene demasiadas cosas gque hacer, y mucho
mas interesantes, mientras'sed@¥hablal respender a la sonrisa con su sonrisa, difi-
gir la mirada hacia donde la ditige ell@gulteftocar, sentir el contacto, el olor, etc. Con
lo que puede considerarse gue, sfbiendos resultados de estos trabajos sorprenden
y dan idea de las competencias del ebéglsomde dificil ubicacidn cuando se trata
de encajarlas en el estudio del lenguajefen el que rara vez nos encontrarermnos con
un aduito diciendo con voz neutra silabas a_ un bebé, No obstante, si que pueden
considerarse como los primeros pasos pard Un@mas perfecta discriminacion de los
sonidos del habla, cargados ya de cierta funcign distintiva, presente en stapas muy
precoces. A los 6 meses los babés ya son capates dedsimilar sonidos a uno pre-
viamente entrenado del que varian en algunas cara€teristicas de frecuencia res-
pecto a aquél, considerado como sonido prototipicd(Grieserly Kubl, 1989). Es decir,
podria hipotetizarse que los nifios de 6 meses tienen ya algundreprasentacion men-
tal {fonema) de los sonidos al que asimilan los aléfonos que oyetdurante el experi-
mento.

Mas aun, no parece gue esta capacidad propiamente linglistica dependa de
factores madurativos y universales gue adquiririan todos los nifio®al lieégara esa
edad. En un experimento posterior (Kuhl, Williams, Lacerda, Stevens(y Ciadpblom,
1992) se demuestra, por medio de un analisis transcultural (dos sonidog vocalicos
delinglés y del sueco, /if y fy/, respectivamente), que dicha asimilacién de sonides
con variaciones (efecto «iman perceptivo») respecto a los modelos prototipicos se
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produce &n fdncion de la lengua hablada en el entorno del bebé. En otras palabras,
el pino de'&'meses, como los adultos, ya no distingue las variaciones no distintivas
enunadengudiconereta sino que las identifica con su fonema correspondiente con
su proplo s@tus ysu funcion distintiva dentro del sistema fonologico de que se trate.
Le pasa @ qued los espafioles con la /s/ sonora (/z/) de la palabra [rasgo] y la sorda
de [pestafia] quefc 1as oyen como dos sonidos diferentes, algo que a los france-
ses no les oCurf@ ya gue esa distincién conlleva la funcion de diferenciar palabras
([poisson] vs. [peisoal), o&los japoneses con los fonemas /r/ y /I/. Y esto sucede
debido a la experienciadue ePhino ya ha adquirido con el lenguaje usado a su alre-
dedor.

Parecidos resultados sgféncuéfitran respecto a la prosodia. Las caracteristicas
ritmicas del habla son incorpBfagas jén lagompetencia linglistica del nifio en la
segunda mitad del segundo afio, antés degfadquirir las primeras palabras. Pero, ade-
mas, esta prosodia incorporada es diférente, dependiendo de qué lengua se trate
(Cutler, 1994). Esto es de enorme ufilidad’para los nifios, ya que reconocer estas
caracteristicas ritmicas le permitiran segmentat/la cadena que recibe via auditiva y
aislar los componentes (las palabras) pata irformando su léxico y para lograr enten-
der el lenguaje dirigido a él.

Con esto se muestra, una vez mas, cémo. el nifg, a partir de unas habilidades
perceptivas fuertemente determinadas por el géf@magva agiguiriendo otras que le
son dtiles para la interaccion con las personas que Jérodeany que hablan una len-
gua determinada como vehiculo de dicha intera@cion. Elfmisme, fenémeno de la
habituacion, empleado para la investigacion con bebeés, pdede considerarse una
demostracion de que el nifio de pocos meses domina ya Un prepequisito del len-
guaje: marcar lo que es inusual (la informacion nueva) y dejafgde,marcar lo habitual
(la informacion antigua). De hecho, cuando comience a utilizar el lenguajesdedica-
ra sus esfuerzos lingiifsticos a lo que es inusual en el mundo; ante46 inifeguente, no
solo abre el pequefio los 0jos y chupa con fruicion su chupete, sino que Jesticula,
vocaliza y termina hablando de ello (Bruner, 1990).

C) Coordinacién intersensorial

El hecho, antes mencionado, de que el bebé de pocas horas es capaz de vol-
ver su cabeza hacia la fuente de un sonido muestra bien a las claras una coordina-
cion de los sentidos de la vista y del oido. Hay abundantes pruebas de la existen-
cia de esta coordinacién. Ello nos lleva a la consideracion de que el mundo del
recién nacido no es tan fragmentado como se crefa, Que el nifio mire aguello que
oye o elija para mirar lo que encaja con el sonido implica la puesta en marcha de
procesos gque conjugan e integran informaciones venidas a través de distintas
modalidades sensoriales.

Incluso podria decirse que la percepcion del bebé no puede ser mas que inter-
modal. Aislar informaciones de una modalidad sensorial de entre un mundo compli-
cadamente sonoro, visible, oloroso, etc. es una tarea dificil. Por eso los nifios de tres
semanas se tornan intranquilos cuando, viendo a su madre y como les habla, se



PRIMEROS - PASOS - DEL - DESARROLLO DEL - LENGUAJE 25

hace provenir el sonido de la voz desde otra fuente distinta a la boca. Si a los adul-
tos nos ocurriera lo mismo, nos resultaria desagradable y turbador estar en el cine
0 escuchar a un conferenciante gue nos habla a través de un microfono.

Si las cosas suceden asi en lo gue se refiere a las percepciones, se podrfa arguir
mutatis mutandis que la adquisicion del lenguaje no puede aislarse de todo el resto
del mundo perceptible y de los demas desarrollos psicolégicos. No se puede hablar
solo y de cosas que no ocurren ni se ven. El lenguaje nace en ese contexto com-
plejo repleto de sensaciones, puestas al servicio de una interaccion {si no, ja qué
otra cosa podrian ir dirigidas?) con un entorno fisico que compartir y con el entorno
humano. Si esto es asf ¢podemos separar la adquisicién y crecimiento del lengua-
je, o de cualquier otra funcion psicologica, de las demas, si no es solo por necesi-
gades metodolégicas? Es clarificador el titulo que Palacios (1990:67) pone al apar-
tado¥final de su trabajo sobre la percepcién en el nifio: «Una precoz y eficaz maqui-
naria de procesamiento al servicio de la interacciéon humana...y en particular /a infe-
raccidn con lod otros mas significativos.»

1.2. Desarrollo ognitivo

La refereficia aPiaget (1963, 1977) es obligada para cualquier introduccion al
desarrollo cognitivo. La imagen gue se saca de la lectura de las obras de Piaget es
la de un nifio rodéado_de ofjetos, manipulando, seleccionando, estableciendo rela-
ciones entre ellos; e85 deflr, areafido una maguinaria cognoscitiva cada vez mas
abarcadora, mas comgléja, més poderosa. Pero es un constructor «solitario» que
responde a las preguntas dé unsicélogo no implicado en la actividad del nifio,
objetivo y circunspecto, qle vaidesclbriendo en cada nifio su continuo inventar a
partir de unas invariantes fungionalegfquegliesde los reflgjos innatos hasta las ope-
raciones formales, construyen y'perfecgionan la maquinaria con los materiales 16gi-
cos gue previamente ha creado. El finlitini®6"de esta titanica obra de construccion
siempre es el mismo: la construccién de la inteligencia cuya trayectoria ya esta
canalizada. No puede haber caminos distintos porgee dicha construccién esté diri-
gida por funciones aprioristicas gue son inmanentes &l propio desarrollo que pre-
tenden explicar. Y esta impresion se produce @ pesar 0e las indudables preocupa-
ciones de Piaget por el papel de la sociedad emgsa cofstruccion que es de natu-
raleza colectiva e individual, algo gue se pone de manifiesto jgn la formacion moral,
en el estadio de las operaciones formales, etc. (Tddge y Winterhoff, 1993}y en la
acomodacion, con su carga ineludible de imitacion, como mgestralde la dialéctica
que subyace en su teoria (Bidell, 1988), y, en general, en 10 que,se refiere al con-
cepto de interaccion con fos objetos ¥ con los otros (Renautil99 1)

Si que hay una aceptacion de la necesidad de la experiencia (dentro de la cual
se supone a las personas) para el desarrolio de la inteligencia. Pergysu papefigormo
el del entorno social, no es el de explicar, por sf mismos, €l mecanismo g, permi-
tirfa construir Iégicas mas potentes partiendo de otras que lo son menosyni el'de dag
forma a la arquitectura de la razdn, sino sélo el de activante de la razén misma que
es la que define su propia forma {Riviere, 1987)
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iganteligehcia, pues, se impone como Unica responsable de cualquier desarro-
llofincluiddfel ledguaje, que tendria su origen en la funcién simbdlica y que se desa-
rrollaria®n und@relacion de dependencia respecto a los logros cognitivos. Esta 6pti-
ca haéidog8in lUgar a dudas, una de las mas fértiles para la investigacion psicolin-
guistica @iengea para defender sus presupuestos (por ejemplo Sinclair de Zwart,
1969, 1978¢Leop@rd, 4978), bien sea como definidora de principios basicos del
desarrollo infantil'que s convierten en parametros para el estudio del lenguaje (por
ejemplo el juegaisimbélico@n Ogura, 1987, Le Normand, 1986).

En la portentosameate perspicaz descripcidon que hace el psicélogo ginebrino
del desarrollo intelect@al del gifio, no se encuentran, al menos en el estadio senso-
riomotor, referencias al lengliaje §uéypermitan considerar su punto de vista respec-
to a este tama tan importantes

En trabajos posteriores, Menos @mpifiosos sin duda, Piaget responde a una
demanda que debia ser urgente por pafte de estudiosos de su obra: ;De qué mane-
ray en qué medida condiciona el lefiguaje el desarrollo intelectual del nifio? Piaget
considera al lenguaje como una condigion necesaria para el perfeccionamiento de
las operaciones logico-matematicas, pefegae suficiBpte para su formacion (Piaget,
1967). La principal razon esgrimida es que [@s“%aicBs de estas operaciones son
anteriores al lenguaje (refiriéndose al estadio Sensofiomoter).

El lenguaje tiene su origen en la funcion simbolicd (findi del estadio sensorio-
motor), por via de la imitacion, y se da una dependéncia continuada de aquél res-
pecto a la inteligencia. Sélo en el estadio de las@peracighesgommales el lenguaje
serfa imprescindible para su desarrollo, ya que estas operaéiones fio recaen sobre
los objetos, sino sobre proposiciones, sobre hipétesis verbaimehie enunciadas: y
aun en este caso, la importancia del lenguaje seria debida, M&8 que a su capaci-
dad de transmitir estructuras completamente hechas, a una cierta eduG@eion del
pensamiento consecuente a las condiciones de comunicacion. Sinfémbargo, la
influencia del lenguaje sobre la solucién de ciertos problemas de clasificacidhly per
tanto, antes del estadio de las operaciones formales, esta comprobada. Réfrmetveit
(1978), por medio de un sencillo experimento, demuestra que el conocimiefto del
mundo, codificado y compartido en el lenguaje mejora el resultado en las clasifical
ciones a los 6 y 7 afios. Su conclusion es que el pensamiento y el lenguaje no pue-
den ser tomados in vacuo, como puras formas; debe tenerse en cuenta la comuni-
cacion y la intersubjetividad; de otra manera, se estaria cometiende un error episte-
mologico.

No obstante, se han realizado estudios en los que se manifiesta de forma pal-
maria la relacion existente entre el juego simbdlico y la aparicion de ciertas formas
del lenguaje (Ogura, 1987). La manipulacién de materiales de acuerdo con su uso
apropiado se relaciona con la aparicion de la referencia {12 meses), y el juego sim-
holico en el que se combinan dos acciones (beber de un vaso vacio y dar de beber
a una mufieca, o remover el «contenido» de una taza y después beber de ella, etc.)
se produce en las mismas fechas en las que aparecen las primeras combinaciones
de palabras (entre los 17 y los 22 meses), lo que demuestra que la funcién simbéti-
ca tiene mucho que ver con el desarrollo del lenguaje. Pero esto no demuestra que
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antes de esas fechas el nifio no incluya en su actividad el lenguaje, aungue sea el
de los otros, y no funcione comunicativamente.

Se ha investigado también el efecto que la atencion del bebé de 5 meses tiene
sobre el juego simbdlico y el lenguaje a los 13, 17 y 20 meses (Tamis-LeMonda vy
Bornstein, 1989) y se ha encontrado una relacion significativa. La existencia de una
capacidad cognitiva més general que explique la adguisiciéon del lenguaje es acep-
tada (Bowerman, 1978) e inavitable; Bruner {1982), a este respecto, recuerda gue
el recurso del lenguaje humano a la deixis que opera sobre el contexto no linglisti-
co es una clara sefial de que el lenguaje no puede entenderse de manera inde-
pendiente de otras formas de procesar informacion acerca del medio. Pero es nece-
sario hacer notar que el argumento basado en estos procesos cognitivos generales
es distinto del aportado por Piaget, segun el cual el desarrollo cognitivo produce el
fenglaje; en realidad, se trataria de una urdimbre sobre la que se van a tejer, por
una paste, estiucturas mentales cada vez méas poderosas que permitiran al nifio
condcer eljmlindg, v, por otra, habilidades, como la de descomponer tareas en ruti-
nas consgiifuyentes para volverlas a recomponer (Bruner, 1978, 1982, 1983), que
permitif@n aldnhe &ffatar» de manera apropiada el flujo del lenguaje (descompo-
niéndolo g@ra s eemprension y recomponiéndolo para su expresion); y es para
este segundaffipo_deshabilidades para el que la interaccion social sirve de funda-
mento. Por otra grte, lakrelacion entre la atencién a los estimuios novedosos a 1os
7 meses y la posterior inteligencia (3, 4 y 5 afios), considerada como Cl, también ha
sido puesta de manifiésiofpero lognas interesante, a este respecto, es que el len-
guaje, en su vertiente gdMmprensiva, se muestra como una via independiente de la
atencién para dicho desarroli@intglectual (Rose, Feldman, Wallace y Cohen, 1991).
Que se den paralelismos ghtre el desarrollo cognitivo y linglistico, como los mos-
trados por Ogura, Le Normanid, Sinclalr defZwart, Leonard y tantos otros, concor-
dancias, por otra parte, mas blepestatic@s (Bruner y Haste, 1987), no parece gue
sea razon suficiente para dar a larelagion emire ambos desarrollos un caracter de
causa-efecto. La explicacién aqui €ongiderada no se opone a la existencia de
dichos paralelismos y, por otra parte, da razdm de la existencia de crecimientos
«disarmoénicos» y esta en consonancia congos Haliazgos sobre jos trastornos espe-
cificos del lenguaje {para una detallada revisi¢n, Ver Bishop, 1992, 1997).

A) Procesos cognitivos en el primer afio y su rela€ion con el lenguaje

En este sentido, pueden verse los logros cognitivos del fdific, €8, su primer afio
de vida, desde una perspectiva distinta a la de Plaget. No sdlo comga e! resultado de
Ja relacion del nifio con un mundo no verbal de objetos, sino Gemo 1a creacion com-
partida de estructuras operativas en un mundo de comunicantes y cuyo perfeccio-
namiento se consigue socialmente. De hecho, aungue sea una dbviedad, ehnifio
nace a un mundo social que le habla, que interpreta y gque maneja sUs efisiones
para satisfacer sus necesidades y deseos.

Como se ha sefialado antes, desde el mismo nacimiento se puede hablaryade
varias conductas del bebe que manifiestan una predileccion hacia sus congéneres;
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vuelve la cabeza hacia la voz humana, es sensible a diferencias de timbre, prefiere
losisonidgs humanos mas que otfros no humanes con la misma frecuencia, la con-
ductamsde sugbiop €% distinta ante sonidos humanos si la comparamos con la exhi-
bida antgf’soni@las puros, muestra preferencia por el rostro humano, etc.
Normalmentegdlas madres responden a esta exhibicién atencional de sus hijos con
el lenguaje yila miiradaEstos comportamientos de la diada recién formada forman
ya parte de un kdidlogo» {Thomas, 19839} en el que se dardn escasos errores y a
partir del que se irggedmpiétando yperfeccionando una especie de «manual de ins-
trucciones» con las clayes paragese dialogo y los registros en los que sera desarro-
llado en cada intercambio.

Ademas de esta atencibn selectivia se pueden considerar otras facultades origi-
nales cognitivas y en qué medidatpredispofien al nifio a adquirir «culfura» a través
del lenguaje (Bruner, 1978, 1988)y¢#@n ultima instancia, a adquirir éste, no s6lo como
conjunto organizado de reglas, sino como_deposito de los habitos y modos de sen-
tir, y del conocimiento del mundo cédmpgitido per un grupo social.

La primera de estas facultades es laue se'refiere al hecho de que muchos pro-
cesos cognitivos aparecen para ponersenaifsefMiciolde actividades dirigidas a un
objetivo. Ciertas conductas altamente determifiadag enseguida caen bajo el control
del nifio gue, a través de ellas y en unas relaciones sensériales improbables y arbi-
trarias, comienza una blsqueda de objetivos: a 1as 58'6 semanas chupa con pre-
mura el chupete para enfocar una imagen borrosag® lo deja de hacer si la succién
esta unida a la falta de claridad de la imagen. Yéestalgeordin@€itn sensorial esta-
blecida le permite economizar (s6lo chupa cuando desea duelaparezca el espec-
taculo maravilloso de luces y formas) y, lo que es mas imporante, pronosticar
{pequefios movimientos para asegurarse de que las cosas sofifigomo deben ser) y
sentirse satisfecho (Bruner, 1983) por sus aciertos y por la existengia degé@uiarida-
des controlables en el entorno. Lo mas notable de esta facultad para actar segun
objetivos es que, desde muy temprana edad, los nifios comienzan\a utliiZar los
medios disponibles (chupar, mover la cabeza, etc.) para lograr fines, lo"glle permi-
te inferir una relativamente certera apreciacion de la estructura completd jdeiia
accion y esquemas anticipatorios del resultado.

Parece evidente que esta habilidad cognitiva es la misma, mutatis mutandis,
gue la que se da en el lenguaje, en su vertiente mas primitiva: funciones instrumen-
tal y reguladora (Halliday, 1973, 1990). Se trataria de una conducta dirigida a un
objetivo gue utiliza unos medios (las vocalizaciones) compendiada sucinta y preci-
samente en el titulo gque dio Austin {1962) a su revolucionario libro: Cémo hacer
cosas con palabras. Ya a partir del segundo mes de vida el nifio esta aprendiendo
a hacer cosas con sus sonidos.

En segundo lugar, gran parte de la actividad del nifio durante este primer arfio
de vida es social y comunicativa. Ya se han hecho comentarios antes sobre la capa-
cidad del nifio para imitar gestos de la cara, sobre la importancia del refuerzo social,
etc. Pero es necesario poner de relieve aqul la pronta, efectiva, firme y gratificante
reciprocidad que se establece en la diada. El nifio y la madre mantienen turnos de
intervencion gue son asegurados por la cada vez mayor capacidad de la madre
para diferenciar las «razones» por las que su hijo llora o sonrie o mira. Sin embar-
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go, mas del 70% de las interacciones madre-hijo no son efectivas desde &l princi-
pio. Tronick y Cohn {1989) consideran gue la reciprocidad perfecta de la que se ha
hablado tiene su base, no en la exacta sincronia durante todo el tiempo de la inte-
raccién, sino en la capacidad del sistema comunicativo (madre-hijo) para reparar
las descoordinaciones que, mas al principio que al final del primer afo, se produ-
cen; y estas reparaciones se basan en una especie de telén de fondo (sistema de
medios comunicativos compartidos) que determina lo gue es candnico en una
sociedad dada y hacia el que el nifio y su madre van & intentar ltevar lo inusual, lo
qgue no es canodnico, la descoordinacion (Bruner, 1980).

Hasta ahora hemos considerado al nifio como un ser altamente determinado
para establecer estas relaciones sociales tempranas, poseedor de una perfecta
maquina de procesamiento de informacién al servicio de la interaccidn social con
198, ofros mas significativos, y esto favorece la idea de una madre que se deja arras-
trar‘poigum, camine genéticamente trillado. Sin embargo, nos podemos plantear un
papélmas aetivo del adulto. Si consideramos las dos facultades hasta aqui expues-
tas,\podendos definir la comunicacion como la conducta por medio de la que los dos
interviniBntes@ctuan’de acuerdo a un objetivo y éste esta en relacion con el otro; es
decir, el epiigor de'fa sefial actia intencionalmente para influir en el receptor y éste
interpreta 1a séfal demaguél como cargada de intencionalidad. Pero esta definicién
plantea problémag’si la gueremos aplicar a un nifio de pocos dias de vida, S6lo se
soluciona el probllema Luando entendemos que la madre carga de significado
comunicativo los gesios, (@8 movimlientos de cabeza, las miradas, quizd erraticas,
de su hijo. En otras palaldras, la jintencionalidad de las conductas del bebé, sobre la
que se monta la reciprocidadges upa propiedad de un modelo que la madre forma
acerca de su hijo (Hopking§1983). Désde este punto de vista, entonces, la prea-
daptacion estaria en la madre{ quehademasftiende a manifestar ciertas caracteris-
ticas culturales «universales» em,su8 intefacciones: responder verbalmente e imi-
tando a las vocalizaciones placenterasfo alimenos no tensas y enérgicas, del nifio;
alimentar al bebé ante vocalizacione§'dedrotesta ¢ angustia, responder mas cuan-
do el nifio fa mira que cuando mira en derredor*poner de relieve topicos afectivos
para compartir los sentimientos y cambidrile®estadosiafectivos del nifio, y tépicos
informativos para confirmar las experiencias percepiuales de su hijo, etc. Aunque
se dan diferencias culturales importantes (Bornstsin, Tal, Bahn, Galperin, Pécheux,
Lamour, Toda, Azuma, Ogino y Tamis-LeMonda, T982)¢Existen también datos que
muestran caracteristicas entonativas, distintas a lasgue se dan en el lenguaje diri-
gido a los adultos, comunes en lenguas en las qie elagghto sifigypara limitar las
emisiones (inglés, italiano) y en lenguas tonales (japonés, ching), en éstas incluso
violando ciertas reglas relativas al tono, lo que confirma la idea deyuna (pre)dispo-
sicién de las madres a dar un soporte didactico inconsciente ai8lis hijos para faci-
litarles el acceso a las «herramientas» (palabras) sobre las que se montapgslis, inte-
racciones comunicativas (Papousek, Papousek y Symmes, 1991; FernaldywyMazzie,
1991).

En fin, se podria aceptar que, aunque exista una determinacion a la‘eaptacion
del congénere, la reciprocidad se basa en la actuacion de la madre como «gbsep
vadora» {Hopkins, 1983) que interpreta las posturas de la cabeza, la expresion
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faci@l, etC) dé"su hijo y que responde «como si» aquéllas tuvieran tal o cual signifi-
cado comunicativo (la cabeza con la barbilla adelantada del nifio reduce fa estimu-
laciépg@roximal-taeti! de la madre y aumenta, en cambio, sus respuestas distales
[auditivaggfVisuales]), que establece un contacto visual con el bebé (fenémeno que
parece Ser Ufico en el reino animal), que imita las vocalizaciones del nifio, etc.
Parece, pués, qée la €onducta comunicativa didactica de la madre se preocupa
mas de los progedimientos gue de los datos concretos; es decir, las conductas de
la madre van difNgidas§’a pfeponerse como objeto de comunicacion, a cémo comu-
nicar mas que a qué cdmunicar, (Papousek y Papousek, 1986). Con esta urdimbre
asegurada no debe résultar dificil encajar en ella mas tarde gestos y referencias.

Relacionando esta facditad cogfiitiva con el posterior desarrollo del lenguaje, es
evidente su importancia por@lprepio hechi® de la comunicacion, de los intercam-
bios. En un nivel mas molecular, pedemaes encontrar, por ejemplo, antecedentes de
la denominacion en el movimiento latgral de la cabeza del nifio interpretado por la
madre como una indicacién y, por #@ntogsenalado con el dedo, y esta sefal puede
ser el sujeto del comentario risuefio (predicada) que, con el dedo indice extendido,
dirige la mama a su hijo (antecedentes 'de la grdMmatica).

La tercera facultad es la sistematicidad cOnYa,que se organiza la actividad del
nifio en situaciones restringidas y que se repitgp a Menude. Esta es una facultad que
ha sido descrita y desentrafiada magistralmente"por Piaget\Esa aplicacion terca de
unos pocos esquernas a todos los objetos que el gifio tiene delante no puede ser
entendida como puro azar; hay orden y sistematiéidac (aplicande,todas sus rutinas
motoras a un objeto, o aplicando un solo acto a varios objetds), y éstos permiten al
nifio inventar otras formas sistematicas de reaccionar ante otfe§’ objetos. Actua
sobre el mundo con muy pocos medios; por tanto debe apfemgler a combinar sus
acciones para lograr una mayor efectividad.

Por otra parte, que esas actividades se den en situaciones restringidas yrepe-
tidas permite el establecimiento de rutinas en las que el nifio aprendegn qg orden
se producen los acontecimientos y emiten las vocalizaciones para obtehebel résufd
tado deseado, de modo que puede formar esquemas anticipatorios de acaiones y
palabras, aprende a inferir intenciones (en el gesto expectante hacia la caraydel la
madre que demora el préximo acto previsto por tantas veces repetido), aprende a
extraer significados, aprende a combinar acciones y vocalizaciones para llegar al
final esperado, efc.

La cuarta facultad propuesta por Bruner es la sorprendente abstraccion con la
que se manifiesta la sistematicidad de las actividades cognitivas del nifio de un ano.
Esta abstraccion se refiere a las reglas que gobiernan el mundo perceptivo del bebé
y a la estructura légica de las acciones del nifio en su blusqueda de objetos perma-
nentes y de prondsticos seguros (la sorpresa del nifio de 6 meses cuando el tren
que desaparece por un tunel aparece con otro aspecto).

El argumento tedrico que subyace a todo lo dicho aqui sobre las habilidades
cognitivas del nifio de un afo procede de una vieja idea (Bruner, 1964) originada a
partir de la de algunos evolucionistas darwinianos acerca de la evolucion del cere-
bro humano posterior a y como consecuencia de la bipedestacion y el empleo de
utensilios. Esta idea es que el desarrollo se entiende como el dominio de las «pro-
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tesis» del raciocinio (ademas de las motoras y sensoriales), como los sistemas lin-
guisticos, los mitos, las teorfas. Tales amplificadores operan con sistemas de sim-
bolos, por lo gue sus reglas de uso deben necesariamente ser compartidas, vy, por
esta razén, son transmitidas por medio de la cultura. Esto le lleva a una nueva defi-
nicion de inteligencia, libre de restricciones adaptativas cuasi bioldgicas: «La inteli-
gencia consiste en la capacidad para comprender y utilizar los dispositivos intelec-
tuales y linguisticos, culturalmente transmitidos como protesis de la mente» (Bruner,
1984:35).

Esta vision nos permite recoger lo dicho hasta aqui y plantear la existencia en el
niffo de menos de un afic de una capacidad cognitiva general que, ademas de ser
el soporte de los intercambios y creacion de relaciones con el mundo de los obje-
o8y acontecimientos, le permite realizar transacciones con el adulio para ir apro-
piandose de los sistemas simbdlicos, de las herramientas necesarias para pensar,
patavivir en sociedad, para formar una conciencia. Y seguramente la herramienta
més dindamental es el lenguaje, para cuya adquisicién, no obsiante, parece que
sonfnecesarios mé@canismos especificos, pero gue no puede desligarse de todo ese
andamiajé’progerciopado por los adultos y subsidiario, en muchas de sus facetas,
de la mencignada Sapacidad cognitiva general. En otras palabras, en la labor de la
adquisicidn deldenguaje el entorno humano, y especialmente el de los adultos mas
significativosfes igipreseindible, aungue no genere lenguaje, en el sentido de con-
junto de reglas foncldgicas, semanticas, morfoldgicas, etc. Sin embargo, las habili-
dades gue el nifddespliegafen su primer afio de vida dan pie a pensar gue esa ine-
vitable transaccién €on gifmundg adulto es fa gue da contenido a las reglas forma-
les del lenguaje, adquiridasdquizd por medio de un Mecanismo innato de
Adguisicion del Lenguaje ({ dnguagévcquisition Device: LAD), pero necesitadas de
un Sistema de Apoyo de AdgliSigion)del Lenguaje adulto (Language Acquisition
Support System: LASS [Brunef,1983]).

Desde este punto de vista, el/desanfolio del nifio es percibido como una apro-
piacion de instrumentos (sobre todoignes) val propio sujeto como una creacion
de la cultura (Riviére, 1987) y esto nos lleva dirgctamente a VWygotsky (1934) cuyo
pensamiento, en los aspectos que nos inferesan agui, gira en torno al origen social
del lenguaje vy al papel esencial de la instruccionydella direccion del adulto, para
generar desarrollo. El nifio forma su conciencia (cofsgiengia) interactuando con el
adultc en una zona externa e interna a la vez endamgue gipegueio utiliza las berra-
mientas (signos, palabras) que le proporciona su cogipariero adulto, y en estructu-
ras de accion en las gue es imprescindible la preséncia dedmbos. Poco a poco el
nifio adquirira la maestria necesaria para manejar €l solo"dichgsinstrumentos en las
relaciones con los demas y en las relaciones consigo mismo {lenguaje interior, dirsc-
cién del pensamiento). Sin embargo, conviene subrayar quetede ésto no consiste
s6lo en la adopcion por parte del nifio de instrumentos para seguir él solo la cons-
truccion de su pensamiento y de su lenguaje, a partir de una estrdicturd@ Coghitiva
que se desarrolla gradualmente y que permite al nifio comprender algunos «univer-
sales»; esta misma construccion estd mediatizada por los procesos ‘Gulturalesgy:
sociales, gracias a los cuales se generan otras formas de pensamiento gue ng sélo
se manifiestan en el arte, la literatura, etc., sino también en el «sentido comdn», 1o
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guediacelguellas formas de interaccioén de los padres y el nifio cambien porgue han
aumentadoflos cenocimientos, conceptos y representaciones que se van a poner en
juego enfdichas interacciones (Bruner y Haste, 1987, Wertsch y Tulviste, 1992)

1.3. Afectividad

Parece que @l nifioflacgequipado con un repertorio de conductas afectivas que
le permiten expresarsuginecesidades basicas, relacionadas con la alimentacion.
De hecho, se podriangonsider@r las primeras formas comunicativas para sus dese-
os, disgustos, etc.

Hacia los 2 meses el AlNg@sycapaz de responder con una sonrisa a los objetos
y personas familiares, lo que 'signifiea que@l nifio ya no muestra una conducta auto-
rnatica y predeterminada, sino §uéhaceé comparaciones entre cosas reconocidas y
puede ya manifestar una cierta expéctagiéi®ante un hecho agradable a punto de
pasar. Los padres se muestran, por su parte, enprmemente complacidos cuando se
ven -capaces de provocar semejantes réspuestasgpor lo que aumentan las conduc-
tas que presumen gue van a ser respondidas con @sa sonrisa por sus hijos. Asi,
estas conductas afectivas no pueden ser considetadas solo como una reaccion a
una experiencia, sino como formadoras de la experiengiasthiartiew, 1987).

Sin embargo, probablemente el aspecto mas imp0riantelde estas interacciones
para la comprension del nacimiento del lenguajedeltefierg al hecho de que estas
conductas del nifio suponen gue éste percibe desde Mlly prénto sy entorno huma-
no como compuesto de seres sociales, de sujetos, como entidadies/con intenciones,
capaces de experiencia y de interpretat significantes, y que Sen agentes auténomos
de conducta (Riviére, 1891; Belinchdn, Riviere e lgoa, 1892)

Se han propuesto teorias acerca de la determinacion biolégicalge algunas,emo-
ciones basicas, referidas a la satisfaccion de las primeras necesidades, o'mias com-
plejas y con un significado social completo. Los estudios en que se basan estas teo;
rfas conciben la emocion de forma muy similar a la de James: en primer lugar,habria
una respuesta neurolodgica (gesto facial, percepcion de los cambios somatices pre-
ducidos como procesos inervadores de la emocion) y ésta produciria la expefientia
de la emocion. No obstante, los estudios sobre la emocion se hacen desde una psi-
cologia no verbal, como apuntaba Berko Gleason (1987), inconsistente, desde
nuestro punto de vista, si simplemente se observa el despliegue de conductas
comunicativas y de su attrezzo verbal que acontece cuando el bebé y el nific mayor
expresan sus estados afectivos.

Desde la optica adoptada en este capitulo se puede obviar la existencia de
estados afectivos predeterminados que funcionarian como reflejos incondicionados
ante estados fisioldgicos carenciales o de saciacion, relacionados con la alimenta-
cion. Es inevitable gue asi sea; los recién nacidos son crias humanas con un instin-
to basico de conservacion y sistemas comunicativos eficaces para mostrar sus
necesidades. La cuestion es la lectura que la madre hace de esos estados. La
madre toma al nifio en brazos, lo besa, lo mece, le habla con un tono y unos acen-
tos especiales, emite sonidos vocales tranquilizadores, cuchichea, explica con tono
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El estudio del lenguaje es una de las tareas mas solidamente entroncada en las
ciencias humanas. No puede ser de otro modo. Posiblemente es la actividad mas
claramente cincunscrita al y exclusiva del hombre. Sin duda, el lenguaje ha sido un
ctor casual de primer orden en la hominizacion, y es el vehiculo principal y esencial
humanizacion, de enculturacion.

ciencias humanas merecen ser destacadas las gue se ocupan de la
este caso, el lenguaje adquiere ya unas dimensiones insoslayables,
. Noolo por su condicién de vehiculo de la transmision de conocimientos,

dogpor su funcién formadora de la inteligencia, porque aprender a
e de las formas de sentir y de pensar de la cultura, transformada

na ayuda para que los educadores lleven a cabo con éxito
mision, en un momento de capital importancia educativa en
da al 2° ciclo de la Educacion Infantil.

Por una parte, llena agu xistente en la literatura sobre el tema hecha por
educadores. El libro*@porta mformat:lon muy completa sobre el desarrollo del
lenguaje de los 0 a los 3 afi@s. A se repasan y critican las principales teorias
explicativas de dicho desarr

tan importantey
el desarrollo d&

Por otra parte, a partir de un
instrumentos para la descripcion
de la Educacién Infantil. Estos instr
el lenguaje observado, desde el punto
diversos aspectos, e indicaciones acerc
adulto, de las que podran inferirse actitu
del educador.

cional muy preciso, se aportan valiosos
) lenguaje a su entrada en el 2° ciclo
n escalas con las que comparar
rmal y fincional, medidas de sus
: penado por el interlocutor
as mas eficaces por parte

En fin, a través de las paginas de este libro, el“e@l
conocer de una forma comprensiva como se desarro
sobre su propia accion educativa, asi como de apropigrs
le permitan una mayor efectividad en su actividad profesionar:

3 |a oportunidad de
je v de reflexionar
3S amlentas que
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