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DUCCION GENERAL

nd rigimos a los profesionales de la educacion y les hacemos las siguientes
pregunt guntado alguna vez cudles son las normas ortograficas propias de cada
nivel edugati anorma regula los objetivos a alcanzar dentro de este campo en cada

Al revisar esa normativ amos con que en este &mbito las prescripciones son
excesivamente vagas e indtiles terior concrecion de los proyectos curriculares de
los diferentes centros educati mayoria se ven abocados a buscar en las
numerosas propuestas curricu do ofrece a través de las distintas editoriales.
Por consiguiente, los proyectos cur, centros son muy diferentes entre si, cuan-
do no peligrosamente imprecisos.

En Espafia, desde los afios setenta, se iterios continuistas sin base cien-
tifica alguna, que propician la enumeracion ,

y V», 0 «trabajar normas de g y j», sin especifica
bajar ni con qué orden de presentacion.

vagos presupuestos generales, ordenando y secuenciando a lo largo d
rentes normas ortograficas especificas que la Real Academia de la L&

Hispanoameérica desde los primeros desarrollos legislativos no ha sido soI‘ion
mMAas reciente normativa, que, por otra parte, no podria basarse en estudios cientifi
asignen diferentes niveles de dificultad o prioridad a unas normas sobre otras.

Con este panorama, recurrir al libro de texto nos pareceria un recurso mas que acgp-
table si no fuera porque después de comparar un namero significativo de editoriales
publican los libros de texto para Lengua Castellana y Literatura y los programas de orto-
grafia disponibles en el mercado, hemos encontrado que no existe paralelismo en las pro-
puestas que presentan para cada uno de los niveles educativos a los que pretenden apoyar
curricularmente, lo cual imposibilita asegurar que todos los estudiantes hispanohablantes,
vivan donde vivan, y estudien con la editorial que estudien, aprendan las mismas normas
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y lo hagan en un mismo orden, con la seguridad de que no se produciran lagunas en su
formacion.

Desde CIDEAS, Colectivo para la Investigacion y Desarrollos Educativos Aplicados,
nos hemos propuesto hacer un estudio empirico, para conocer qué normas usan nuestros
studiantes en cada nivel educativo y cual es el grado de dificultad de cada una, ver qué nor-
as son propias de cada edad, y poder asi ubicarlas a lo largo de los diferentes niveles, ciclos
se a un criterio no aleatorio.

oy ct’ PRO para el disefio de Pruebas de Evaluacion del Rendimiento
i infegran componentes para el analisis de la mayoria de las normas de orto-

aﬁo&s en su origen una escritura fonética, aunque no exis-
| eAtre el"'nimero de letras (28 letras) y el nimero de fonemas
(24 fonemas bésicos que en fonemas que se escriben con mas de una letra (por
ejemplo, g/j, que en México ac o b/v;oc,k,q;o0 eI /sl que para los Iatinoamerica—
nos en general se escribe

ye una ventaja, ya que, por lo
tellano o espariol, ya que es un

te una corresponde

do las primeras normas ortograficas, confluyendo el criterio fone
que ocurre en la mayoria de las lenguas europeas. Estas normas fueron re
por Mateo Aleman en su Orthografia castellana (1608), y por Gonzalo u Ortografia
kastellana nueva i perfeta (1630), siendo éstas las bases para las publicacione$’del Siglo de Oro,
momento en el que produce la diferenciacion ortografica, que no fonética, entr%y V.

siglo XVII

La influencia iberoamericana hace que en 1741 la Real Academia Espafiola, bajo el
«limpia, fija y da esplendors», publique la Ortografia que estuvo préacticamente vig as
el siglo xx. Tras posteriores reformas en 1763 y 1815, la oficializacion de la ortografiaaca-
démica se produce durante el reinado de Isabel 1l (en 1844), imponiéndose la obligatoried
de ensefiarla y aprenderla en las escuelas de todo el estado.

Es por fin en 1959 cuando la Academia publica las Nuevas Normas de Prosodia y
Ortografia, pactadas con las diferentes Academias de la Lengua de Iberoamérica que contri-
buyen a generarse desde todos los medios de comunicacion (cuestion que no siempre ocurre
en el momento actual) tratando de utilizar un dnico criterio para la escritura del espafiol.
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Entre los estudios sobre el sistema ortografico més recientes cabe citar los de Polo
(Ortografia y ciencia del lenguaje, 1974), los de Mosterin (La ortografia grafémica del espa-
fiol, 1981; Teoria de la escritura, 1993), los de Martinez de Sousa (Diccionario de ortogra-
fia, 1985; Reforma de la ortografia espafiola, 1991), los de Esteve Serrano (Estudios de teo-
ria ortografica del espafiol, 1982) y los de Contreras (Ortografia y grafémica, 1994). En
general, todos estos trabajos investigan sobre las relaciones entre el sistema grafematico vy el
sistema fonoldgico, siendo consideradas desde el punto de vista del sistema grafico; mien-

ografia de una lengua no es algo arbitrario como pudiese parecer, y suele
las representaciones fonéticas de las lenguas, como a la busqueda de la

bre la lectura son muchos mas amplias que sobre la
escritura, localiza e estos estudios de la escritura en la Gltima década.
Desde la perspectiv ognitivo existen procesos que se comparten la lecturay la

(2002) son aportaciones releva oras para que los profesores puedan enfren-
de sus estudiantes. Asi pues, el enfoque cog-
nitivo se ha mostrado muy Util para ibi
un mensaje.

tica normativa, puesto que con semejante simplifig ] la reduce al mero aprendizaje
iaci aliNa adecuada y total comprension

2laprendizaje reflexivo del
lenguaje, yendo mas alla de la mera representacion escrita g 0 de la simple tras-
cripcion de sonidos a signos graficos. En el espafiol, juntg entacion de los dife-

rentes fonemas-grafemas hay que considerar la variag i A as silabas que
queda desarrollada a través de las normas de acentuacion, junto 4% niento de los
signos de puntuacion que nos indicaran las pausas y la entonacion, asi co a separacion de

tualizadas, es decir, formando parte de descripciones, narraciones, redacciones, e

Asi pues, a modo de resumen cabe indicar que la ortografia del espafiol se basa enfos
siguientes criterios:

a) Fonoldgico: Orientado a la busqueda de la correlacion directa entre el fonema y su
representacion grafica (grafema), aunque no siempre esta correspondencia se da con
mucha exactitud.

b) Etimoldgico: Basado en la busqueda del origen de la palabra para conocer su ortografia.
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c) Pragmatico: En funcién del uso que se hace de cada palabra, lo cual hace que se
vayan incorporando nuevos usos o acepciones al diccionario del lenguaje, ya que el
lenguaje esta en continua evolucién.

Hay que considerar que el habito en el uso de una norma es fundamental para su genera-
izacion, y que no vale sélo con su aprendizaje puntual. Asi tras el estudio procede la auto-
atizacion de la norma y de la palabra para lograr una verdadera fluidez lecto-escritora.
ios avalan que la variable edad no influye de manera absoluta en el aprendi-
fia, sino que mas bien tienen mayor incidencia factores como: el nivel de

izaje de la normativa y de un vocabulario cada vez mas ampllo y en la
uede lograr tanto a través de aprendizajes mas o menos tradicionales

encia de la psicologia con la linguistica y la neu-
rolinglistica, teniendo por objetiv 10 d ctividad linguistica del ser humano con-

os considerar la actividad ortogréafi-
e lecturay escritura. Como veremos
relevantes en la adquisicion y
0s y motores implicados, las
emoria operativa 0 memoria
emocionales o socio-cul-

Desde una perspectiva psicoldgica
ca como una actividad cognitiva dentro de |
posteriormente los principales aspectos q
dominio de éstas son los perceptivos, los a

a corto plazo, sin olvidar otros aspectos linglisticos
turales que rodean a cada estudiante.

diante, que tiene por finalidad usar correctamente las unidades gréafica
permiten plasmar por escrito un mensaje. Por tanto, la esencia de la activida%
cémo utiliza cognitivamente un individuo el sistema grafematico de la lengua."Desg
se define la ortografia como «la parte de la gramatica que ensefia a escribir.corr
por el acertado empleo de las letras y de los signos auxiliares de la escritura».

Para la correcta produccion ortografica es necesario tener desarrolladas tres habili
des como son: la cognitiva, la comunicativa, y la linguistica. Desde el punto de vista co
nitivo, la actividad ortogréafica estaria integrada por los procesos que un estudiante lleva a
cabo para operar con el sistema grafico de la lengua y la consiguiente recuperacion de la
forma ortogréfica correcta de cada una de las palabras. Desde el punto de vista comuni-
cativo, la actividad ortografica estara inscrita en la actividad escritora propiamente dicha;
toda actividad linguistica conlleva la utilizacion de codigos graficos de representacion de
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cada lengua o idioma, estando imbricado de unas estructuras propias y esta relacionada
con un sistema fonoldgico y unos cédigos ortograficos determinados. Por ultimo, la acti-
vidad linglistica surge de la necesidad de utilizar el codigo grafico de representacion de
la lengua, lo cual conlleva el estudio de sus estructuras y relaciones que utiliza el sistema
fonoldgico de cada lengua; siendo éste junto con los codigos ortograficos los que operan
en el mismo nivel de unidades minimas distintivas y los que definen, en su relacion, el
caracter alfabético de la escritura. Las caracterlstlcas e |nterreIaC|on de estos tres compo-

dicha palabra. Dicho de otra manera, es preciso diferenciar las fal-
lizacion inadecuada de una unidad léxica determinada y usada de

¢

que usan de forma incorrecta correspondlente Son errores que se S|tu-
an necesariamente en la via ort emantica o directa), pues es la que da cuen-
ta de la escritura de estas palabras; el origen, las cuales suponen la escritura orto-

al inicio del procesamiento ortografico, momento de escoger la unidad a transcribir, y
d) faltas por desatencion o despistes, cu ia.un funcionamiento deficiente del
almacén de pronunciacion o del almacen S| i
debe mantener la forma de la palabra antes y dura
femas o antes y durante el momento de iniciarse |

ento de ser convertida en gra-
S motores de la escritura. En el

tes grafemas para un mismo sonido a utilizar algin grafeg ezCa de realizacion foni-
ca. Llegados aqui hay que considerar la gran utilidad ¢ ' ara la correc-
cion de estos errores.

Desde la perspectiva cognitiva se intenta explicar el funcionamiefto del procesador orto-
gréfico desde el llamado modelo de doble ruta, el cual surge al compr que los estudlan-
tes eran capaces de leer mediante la conversion fonética de lo escrito 0 accediendo
mente a su S|gn|f|cado Extrapolando este modelo a la escritura, se puede pe
vidad ortogréfica se inicia una vez que se ha seleccionado dentro del sistema se
significado o concepto que se quiere reproducir.

En lo que respecta al reconocimiento de palabras (o acceso al 1éxico) en la modalidad
escrita existen dos modelos que intentan explicar como se accede al significado de las pa
bras a partir de su presentacion escrita (Coltheart, 1978; Humphreys y Evett, 1985). De
acuerdo con el modelo de acceso directo, es posible acceder al significado de la palabra
escrita procesando ésta como tal; de acuerdo con el modelo indirecto o fonoldgico se trans-
forman los signos gréaficos en signos fonoldgicos, siendo el procesamiento de estos el que
permite llegar al significado. En resumen:
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— La via directa o ruta léxica o visual u ortografica o semantica, mediante la cual los
signos graficos se procesan como tales, para acceder a su significado.

— Lavia indirecta o ruta fonoldgica o asemantica, para acceder a la palabra escrita, los
grafemas se convierten antes en fonemas y se procesan como tales.

Nos centraremos en las aportaciones del modelo de doble ruta aunque sin pretender
ntrar en_una excesiva profundidad.

3oble Ruta

oble Ruta o Doble Via (Coltheart, Davelaar, Jonasson y Besner, 1997
Colt ; 1985; Coltheart y Rastle, 1994) puede considerarse heredero de las distin-
tas versi odelo Logogen. Se puede comprobar que es un modelo que da cuenta,
tanto del mient@ de palabras, como de la lectura de palabras (conocidas y descono-
cidas), incluye 0s implicados en la produccion. Desde este modelo se propone la
existencia de das,Via er a&ignificado de las palabras escritas, las cuales compi-
ten entre si.

¢ Ruta léxica visual o ruta di

El funcionamiento de esta e
las palabras escritas, transformando jes-gr
nocer las palabras (igual que enel le

identificacion de las letras que componen
as correspondientes en fonemas para asi reco-
i n el Iéxico visual se encuentran repre-

 [éxica (marcada como [a] en
obtenida tras el anélisis per-
ortografico de entrada,
pder reconocer la pala-
bra. Esto permite finalmente reconocer la palabra (cuando se nparejamiento entre
la entrada y alguna de estas representaciones). La unidad 1é i de esta forma, acti-
vara a su vez la unidad de significado situada en el sist da lugar a la
identificacion o comprension de la palabra.

la figura) supone comparar la forma ortografica de
ceptivo) con las representaciones almacenadas en e

Adicionalmente, si la lectura es en voz alta, se activara, ademas;
l6gica que corresponde a cada palabra en el lexico fonologico de'salida, ®"sea, la represen-
tacién semantica activara la representacion fonoldgica que corresponde a eSapalab
Iéxico fonoldgico de salida y se recuperard, por tanto, su pronunciacion.



APRENDIZAJE Y DESARROLLO DE LA ORTOGRAFIA 23

Ficura 1.—Modelos de doble ruta en la lectura de palabras.

En el Iéxico formal (fonolégico o grafémico), s6lo se encuentran represﬂaci
formas de las palabras pero no su significado. Una vez reconocida la palabra e
acudir al sistema semantico para averiguar a qué concepto representa. La unidad
fémica activada de esta forma, activara a su vez la unidad de significado situada ene
ma semantico y la palabra alli predicha o identificada.

El proceso seguido en esta ruta supone las siguientes operaciones: Analisis visual de una
palabra, el resultado del analisis se transmite a un almacén de representaciones ortogréaficas,
Ilamado léxico visual de entrada, aqui mediante comparacion de palabras se reconoce la
palabra; a su vez la unidad Iéxica activada activara la correspondiente unidad de significado
situada en el sistema semantico. Si la lectura es en voz alta, ademas, activara otro almacén



24  PROGRAMA DE DESARROLLO DE LA ORTOGRAFIA (ORTOLECO)

—es el léxico fonologico de salida— y desde aqui pasara al almacén de pronunciacion para
ser emitida.

Existe una variante de la ruta directa (marcada como [b] en la figura 1), que supone pasar
del Iéxico ortografico de entrada al léxico fonologico de salida, sin acceder al sistema
emantico (sin acceder al significado). Algunos autores no aceptan la existencia de esta
arlante de la ruta directa (Seidenberg y McClelland, 1989; Hillis y Camaraza, 1991). La ruta
s dos variantes permite leer todas las palabras para las que existe una repre-
|c%0 sea, que son conocidas, pero no sirve para las palabras desconocidas ni

4

* Ruta fonolégica o ruta’in ta

El funcionamiento de est
las palabras escritas, transf emas correspondientes en fonemas para asi reco-
nocer las palabras (igual que e j iti

los grafemas —letras o conjunto de
y los fonemas (es valida para espafiol, no asi para
se corresponde con su grafia sélo pueden ser

Implica que exista una relacion "€
letras a las que corresponde un fonema
el inglés..., ya que las palabras cuyo sonido

leidas por la ruta léxica). No es aplicable e nQuas as palabras no se ajustan a las
reglas de correspondencia entre grafemas y fonemag labras irregulares). Se suele
tener habilidad para traducir patrones novedosos d ean palabras desconoci-
das o pseudopalabras, en sonidos. Esto parece indica iste al medio de reconocer

formas impresas ensamblando la pronunciaciéon de una caden@/d a través de la apli-
En la figura 1, a través de la ruta indirecta o fonoldgica de € omo [c] en

ya hemos dicho, en otras lenguas como el inglés existen numerosas pal
tan a las reglas de correspondencia entre letras y fonemas (palabras irregular:
lectura supone que ante una palabra, y después de aplicar las reglas de conve |on
grafema (con los cuales recodifica el estimulo fonoldgicamente), se produce.la a
de sonidos o su pronunciacion interna (lectura silenciosa) para que pueda ser reco
el 1éxico auditivo de entrada y posteriormente acceder a su significado.

_Laruta visual o directa es la dominante en los lectores adultos (Valle, 1989; Carreira
Alvarez y Vega, 1993), mientras que la mediacion fonoldgica o ruta indirecta aparece en las
primeras etapas de desarrollo de la lectura (Caplan, 1992). En las lenguas opacas (no corres-
pondencia grafema-fonema) se ha dudado de la necesidad y funcionalidad de la ruta fonold-
gica o indirecta (Marcel, 1980; Kay y Marcel, 1981; Henderson, 1982). En espafiol la corres-
pondencia grafema-fonema (al ser una lengua de caracter transparente) produce una tenden-
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cia marcada en los procesos iniciales de la lectura al uso de la fonoldgica o indirecta y, de
aqui que la via léxica sea menos relevante en los inicios de la lectura en los estudiantes
(Signorini, 1997; Jiménez y Ramirez, 2002; L6pez-Higes y cols., 2002).Por la ruta directa
podran ser leidas todas las palabras conocidas (tanto regulares como irregulares, no asi las
pseudopalabras) y por la ruta indirecta podran ser leidas las palabras regulares y las pseudo-
palabras pero no las irregulares. (Morton, 1980; Morton y Patterson, 1980; Ellis, 1984;
Patterson y Shewell, 1987).

) owlento de las palabras no es mas que un medio para llegar a su significado
a consideramos en primer lugar que el sistema léxico es un mecanismo que
acion de informacion del sistema semantico. La forma en que accede el

asignan los fo
bra. Coltheart

a cada uno de los grafemas que componen cada pala-
ecanismos: a) analisis grafémico, que se encarga de

separar los letras qu palabra, o sea, la descomposicion de la palabra en grafe-
mas; b) asignacion de fone el encargado de asignar a cada grafema su fonema
correspondiente, siguien cada idioma; y c) union de fonemas, que combina
los fonemas generados en la fi ducir una pronunciacion conjunta

iento de una ruta de naturaleza léxica.
«... en castellano, por ser una lengua -

la ruta fonoldgica también debe sosten
Valle (1989) lo resume perfectamente
casi- completamente transparente, sin exce

correspondencias grafema-fonema), pero cabria u :
que las palabras se leyeran globalmente (ruta visua agpalabra tiene una configu-

Las dos rutas funcionan de forma independiente, perg suele ser mas rapida, de

i 0 es muy lenta
xisten otras
(1994), y el

(como suele ocurrir con las no palabras y con las palabras de baja
versiones actualizadas del modelo de doble ruta como la de Simps
modelo bimodal de activacion interactiva de Grainger y Ferrand (19 odelo de doble
ruta viene apoyado por la hipdtesis de transparencia ortografica-que sirve®para determinar SI
un lector genera o no informacion fonoldgica de forma preléxica, que deﬂ?e que

zacion de las dos rutas de acceso al 1éxico depende de la consistencia de laS"cor
cias entre grafemas y fonemas mas que de las caracteristicas de los estimulos.

En la escritura espontanea, o sea, en el acceso al léxico desde la semantica para I
tura, desde esta misma perspectiva sigue unos procesos similares.

En los procesos léxicos, también llamados de recuperacién de la palabra, la estructura
sintactica vendra a determinar el tipo de palabra que ira en cada posicién de la oracién.

Para llevar a cabo este proceso existen dos procedimientos o rutas, al igual que en la lec-
tura:
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— La ruta fonoldgica, que sirve para recuperar la forma fonoldgica de la palabra, al
igual que sucede en el lenguaje oral (y en la lectura), para a continuacién transformar
los fonemas componentes de cada palabra en sus correspondientes letras. Esta ruta
permite escribir las palabras poco familiares, incluso atn no estando representadas en
la memoria (aunque existe la posibilidad de que sean escritas de forma incorrecta).

— La ruta ortografica o léxica, a través de la cual, se recupera la forma ortografica de

palabra directamente en el almacén de memoria de palabras escritas (o léxico gra-

0).4Esta ruta permite escribir las palabras con la ortografia adecuada, pero solo
uellasque estan representadas en el 1éxico grafémico.

%,

o
%

Ficura 2.—Tomada de Benedet (pp. 249).

Después de la representacion ortografica de la palabra, se ponen en funcﬁa
serie de subprocesos destinados a concretar esas representaciones. El primero, €s €l
nismo de seleccion de los aldgrafos, donde se analiza y decide el tipo de letra quesse va
emplear (mayuscula, minascula, cursiva, script,...); después los procesos puramente es,
que son los encargados de dirigir la mano-dedos para ejecutar los movimientos correspo
dientes a cada aldgrafo.

El espafiol, aunque tiene reglas ortograficas bien definidas, presenta una elevada arbitra-
riedad, el caso méas notorio es con algunos fonemas, que pueden representarse a través de
diferentes grafemas, como son c, /k/, qu, y la consecuencia es que algunas palabras solo se
puedan escribir correctamente si se tiene su representacion ortografica.
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En la escritura sugerida (escritura espontanea) a partir de un dibujo o de una instruccion
concreta, en este caso, el significado del estimulo (sistema seméantico) seria el punto de ini-
cio para esta escritura. En la mayoria de los casos se recupera la representacion ortografica
correspondiente al estimulo (Iéxico ortografico de salida) activador de los grafemas que
componen la palabra (registro grafémico); o sea, se estaria utilizando la ruta léxica cuando
la escritura es una actividad consolidada. Cuando no se dispone de una representacion orto-
gréafica completa o cuando su representacion no esta suficientemente consolidada, se puede

ecuentes. Mediante la otra via, la ruta fonologica, se tlene la habi-

lidad para es€ribi as gue no se han visto nunca (palabras desconocidas, pseudopala-
bras). Asi los'€studi a lesion cerebral, no pueden hacer uso de la ruta orto-
gréfica cometen S erroges | escribir palabras de ortografia arbitraria, puesto que
emplean para ello | correspondiente a ellas, aunque pueden escribir pseudo-
palabras o palabras descong . gl contrario, a los estudiantes con uso prioritario de la
ruta ortogréafica (por lesi I6gica) les supone una gran dificultad para escri-
bir pseudopalabras y palabras \ tras que estaria preservada la capacidad

para escribir palabras conocide ; raria y no arbitraria).

4

Ficura 3.—Modelo de ruta léxica para escribir todas las palabras de ortografia arbitraria y me te la
fonolégica para las palabras desconocidas.

La escritura se puede presentar en tres modalidades:

— Copia: consiste en escribir palabras o pseudopalabras presentadas al estudiante de
forma visual para que éste las reproduzca de forma grafica. Se puede hablar de dos
tipos de copia:
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* Copia pictorica: imitacion de simbolos o escrituras desconocidas (son mera repro-
duccion o dibujo).

» Copia grafémica: seria la escritura de palabras de su idioma. Se han detectado estu-
diantes que, aun siendo incapaces de escribir espontaneamente, son capaces de con-
vertir letras mayusculas o de molde en escritura manual (Weigl y Fradis, 1977).

Esto supone un vinculo entre el sistema de andlisis visual y el retén grafémico a tra-

vesydel cual se transfiere la informacion grafémica sin pasar por los Iéxicos de lec-

a y‘scritura (Morton, 1980).

Di . siste en la transformacion de unos sonidos (palabras emitidas por otro
icta) reproducidos mediante signos gréficos (Ietras) El dictado consiste

0s correspondientes. En resumen, el dictado empieza con la per-
| estimulo y acaba con la activacion de los procesos motores ejer-

on@ente.

te en pasar de una idea presente en la mente del escritor

a una forma grafica t mo re en la composicion o creacion. Puede ser también

elicitada por un di

a partir de la semantica se pueden activar
es solo a partlr de la fonologia cuando se pue-
, seria el nivel en el que tendria lugar

las formas grafemicas de las palabr
den activar las formas grafémicas, y
la conversion.

La escritura al dictado implica los mism ce
sion auditiva de palabras, mas los que participan e
puede escribir al dictado por tres vias, cada una de |

(palabras emitidas por la persona que dicta) a la ejecucién de ung
forman palabras), o sea, pasar de la palabra oida a la escrita.

Tomando como modelo explicativo para el dictado el Modelo de Patterson y Shewell
(1987), para la recuperacion de la forma ortogréafica de las palabras, existen dos ruta
ruta subléxica, mediante la cual se produce la transformacion de cada uno de [0s so
se van escuchando en su correspondiente letra y, b) la ruta léxica a través de:la c
mos la representacion ortografica de la palabra correspondiente al sonido. Asi pugs,, a
zando este modelo se ve que son diferentes los caminos o rutas que se pueden seguli
realizar la tarea.

La ruta mayoritariamente utilizada empieza en el analisis acustico de los sonidos -aligual
que todas las demas-, lo cual sirve para identificar los fonemas que componen la palabra (la
persona que dicta lo hace con los sonidos del idioma, y sin problemas de diccién). Una vez
identificados los fonemas -aunque Marslen-Wilson y Tyler, (1994) demostraron que son sufi-
cientes los primeros sonidos de las palabras para su identificacion- se pasa al reconocimien-
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to de las palabras representadas en el léxico fonoldgico. A continuacion, en el léxico fono-
I6gico se activa la palabra correspondiente a esos sonidos, y ya en este estadio podemos saber
de qué palabra se trata o si se trata de una palabra conocida o no, pero aqui ain no hemos
alcanzado su significado.

En el sistema semantico encontramos el significado de la palabra, y este sistema es uti-
lizado tanto para la comprension como para la produccion, tanto en forma oral como escri-
sde ghsistema semantico se activa la forma ortografica almacenada en el léxico orto-
sitdndose la forma ortografica en el almacén grafémico, desde donde se activan
tores anteriormente descritos. Siguiendo a Tainturier y Rapp (2001) se puede
iag 0 rutas: a) la via Iéxico-semantica, b) la via Iéxica-fonoldgica-grafemica
ca.de conversion fonema a grafema.

Ficura 4.—Tomada de Benedet (pp. 250).
Asi pues:

— La Via 1: Via directa o Iéxica-semantica permite el acceso a la semantica desde e
Iéxico grafémico de entrada. Desde la semantica se activa el 1éxico grafémico de
salida, con la consiguiente planificacion de la forma grafémica de las palabras que
se mantienen en el retén o almacen grafémico que activara a su vez los planes moto-
res, poniendo asi en marcha el sistema motor para la produccion de la escritura
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correspondiente. Sigue el siguiente itinerario: Andlisis acustico / Léxico auditivo o
léxico fonoldgico de entrada / Sistema semantico, donde se accede al Iéxico seméan-
tico / Léxico ortogréafico o léxico grafémico de salida, a partir de aqui se produce la
planificacién de la secuencia de grafemas / se accede al retén o almacén grafémico,
y con la consiguiente activacion de los planes motores gréaficos / se producira la
activacion del sistema motor con la consiguiente produccion escrita (escritura).
Esta ruta nos garantiza que comprendamos el significado de lo que estamos escri-
, debido a la aportacién que hace el sistema semantico al ser consultado,
nd que la produccion escrita sea correcta (esto es debido a la utilizacion del
icg.ortografico).

forma grafémica en el Iéxico grafémico de salida produccion —
ra, a partlr del mecanismo de conver3|0n acustlco en fonologlco se

la forma grafemlca de las palabras —conversion fonema-
ienté planificacion de la secuencia de grafemas, con activa-
émico, que a su vez pone en marcha la activacion de los
spendientes produciendo asi la escritura.

— LaVia 3: Denominada
grafema. Se postula la z ontar el resultado de esa conversion con la

resultado y este almacén grafe
a grafema (CFG), se pasa a con
las palabras —siguiendo los mismo ia 1y 2—, activando asi el retén
grafémico, o sea, la planificacion de de las palabras, el cual pone
i produciendo asi la escritura.

labkas, en este caso no actua-

el Iéxico ortogréafico) pero sin entender el significado de lo que
sulta el sistema semantico. Esta ruta la siguen los estudiantes con af@a
para el significado de las palabras», que son capaces de escribir sin faltas de artografia pero
no son capaces de entender lo que escriben (Khon y Friedman, 1986).

A modo de sintesis o conclusion, segin Tainturier y Rapp (2001) parece & lo
bable es que dispongamos de las tres vias para la lectura y escritura, y que podam@s
una u otra, o su combinacién dependiendo de la situacion. Benedet (2002) indica qu
datos procedentes de la neuropsicologia, la via léxica y subléxica colaboran mutua
durante estos procesos. Concluyendo que la ruta fonoldgica es util para escribir palab
poco familiares mientras que la ruta ortografica o léxica es adecuada para escribir palabr.
familiares.

Para la confeccién de items para las pruebas de evaluacién hay que considerar una serie
de variables que afectan al léxico desde la seméantica como son la forma, el flujo de infor-
macion, la fluidez, la coordinacién y la transparencia gramatical que pueden facilitar o difi-
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cultar el acceso a la tarea que se pretende evaluar, esto contribuird a una seleccion detallada
de los item que compongan las pruebas. Del andlisis de los componentes de las posibles vias,
que acttan de forma simultanea o complementaria.

Hay que considerar que la actividad ortografica requiere no sélo la transcripcion de la
forma sonora de cada componente asi como el recuerdo grafico de cada palabra, sino que
ademas requiere de la actividad morfoldgica (o gramatical) que tendria un peso mayor o
cién del tipo de palabras, de la capacidad y conocimientos metalinguisticos de
sin olvidar el componente seméantico que en muchos casos va a determinar
en funcion del contexto, como por ejemplo ocurre en los homofonos.
onsiderar el conocimiento fonoldgico, que es necesario para el aprendi-
la escritura y por lo tanto de la ortografia, siendo necesario para. iden-

ismo, es necesario el correcto funcionamiento de la conversion
Sion de sonidos en grafemas), ya se considera que las reglas no
operan solo s as, sSino que actuan sobre cadenas sonoras que pueden ser de dife-

rentes tipos

Concluyendo, p ue el funcionamiento de las rutas indicadas es comple-
mentario, 0 sea, que funcio QN3 simulténea aunque suele predominar una de ellas;

la que predomine influir piodUCT On flnal estando condicionado por el tipo de pala-
bray las capacidades del prop la ruta directa, semantica u ortogréfica la
que predomine cuando se trate familiares, o en el caso de estudiantes muy
expertos en la escritura, aunque © ratifique a traves de la ruta fonoldgica o ase-

la ruta fonol6gica o asemantica la que na forma léxica determinada, complementan-
do la ruta ortogréafica o semantica con rep entacm s [éxicas semejantes a la que ha apor-

Cuando el estudiante trabaja con pseudopalabr nexistentes, que tienen signi-
ficante pero no significado) o incluso con palabras se@nocidas, opera median-
te la transformacion de los sonidos oidos en grafemas, jueda dentro del 1éxi-
co ortografico de patrones ortograficos de palabras fami U|en para escribir la

para encontrar

Paap et al. (1992) describen el procesamiento por la doble via como care
alcanzar la solucion, teniendo su influencia tanto la frecuencia como la regularidag

san por la ruta directa (ortografica o semantica, también llamada léxica por algunoSia
empleando un tiempo menor para su procesamiento que en las palabras de menor T
cia, lo cual implica mayor rapidez reprocesamiento y respuesta. Asi mismo, las palabra
alta frecuencia se reconoceran mas por su forma global que por las letras que las forman
mas lentas seran las respuestas a las palabras de baja frecuencia que seran procesadas.a tra-
vés de la via ortografica, semantica o léxica; de igual forma se afirma que las palabras fun-
cionales se procesan por la via ortogréafica, directa o semantica. Por ultimo, un mayor tiem-
po de procesamiento lo exigirian las palabras con reglas inconsistentes de conversion fone-
ma-grafema. Aunque hay que tener en cuenta que casi todas estas investigaciones estas ubi-
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cadas en investigaciones con el idioma inglés, existiendo pocos trabajos en espafiol, Aunque

estos tipos de palabras si estan contempladas en investigaciones de pruebas en espafiol como

en las baterias PROLEC, PROESC, BECOLE. En el espafiol al tener ortografia superficial o

transparente la tendencia natural es la de usar la via fonoldgica o asemantica frente a la orto-
rafica o semantica.

JUI’]'[O a lo anteriormente escrito hay que tener en cuenta |OS procesos motores que son

odelos expuestos con anterioridad, una vez recuperada la forma grafica de
ede a almacenarla en el almacén grafémico (memoria intermedia), en el
forma gréfica de la palabra poniendo a continuacion en marcha los pro-

aS -minuscula, mayuscula, cursiva, script o cualquier tipografia tipo
2lec |onado el alografo se pasa del campo linguistico al motor, para

ficos en los mov lareS que permitan su representacion grafica; a través de
dicho patrén se elabo ia, direccion y tamarfio de cada uno de los rasgos que el
estudiante va a realizar, a travé owmlentos d|g|to manuales Asi mlsmo la escrltu-

Itiv, puede hablar de los errores basados en defi-

ciencias del procesamiento fonologi

Asi las deficiencias en la ruta fonologic anticapueden aparecer en cualquiera de
los componentes del procesamiento ya sea i
palabra a escribir, lo cual implicaria la incapacidad o ara segmentar de forma ade-

: por la utilizacion inco-

cién que da es que las palabras funcionales, por ser nexos que no represent
cepto, no tienen representacion léxica y, las escriben a traves de la ruta fonologi
mantica. Los afijos también se escribirian a través de la ruta fonoldgica, porgue e
solo figurarian las raices de las palabras.

Por otro lado, las deficiencias en la ruta ortografica o semantica se manifiestan-c
mayor claridad en la escritura incorrecta de aquellos grafemas cuyos usos no estan regulad
por las reglas de conversion fonema-grafema. En esta ruta tiene mucha importancia el pro-
cesamiento morfoldgico de las palabras a escribir, ya que suele indicar muchas veces qué
grafema debe usarse. Asi mismo se considera que los déficits de atencion o de déficts en la
capacidad memoristica es lo que genera muchos de los errores dentro de esta ruta. También
se suelen escribir mejor las concretas que las abstractas.
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En general, se puede decir que las deficiencias en la via fonoldgica o asemantica inca-
pacitan para escribir pseudopalabras, mientras que las dificultades en la ruta ortogréafica o
semantica se presentan en la escritura de las palabras homdéfonas. Aunque hay estudiantes
que pueden presentar dificultades en la utilizacion de ambas rutas, en espafiol la tendencia
entre los estudiantes con altas tasas de errores ortograficos es la de escribir por la ruta fono-
I6gica 0 semantica.

o, las deficiencias en el conocimiento morfolégico también pueden tener su
ya,que un acceso deficiente al conocimiento fonolc’)gico 0 un desconocimiento

sistemas de almacenamiento se puede indicar que unos archlvos Iéxicos
graficos) cortos o de redes asociativas débiles o morfol6gicamente poco
eden ser otro de los factores que provoquen errores ortograficos.

ta de cada palabra
entre grafemas disti
el estudiante busca en el al
a través de su procesami
mismo procesamiento, al igua
del término correcto nunca p

ca (visual, directa o semantica), teniendo que escoger
|sma realizacidn fonica. Para solucionar esta ambiguiedad
¢ |co ortografico y examina a los distintos candidatos
i semantico. Los homdéfonos siguen este
ras, pero se diferencian en que la eleccion

osible eleccion entre palabras existen-
eligiendo en candidato mas adecuado
abras existentes, por ejemplo entre

tes y no existentes, por ejemplo entre /Ban
y en las homofonas siempre debe elegir
/hasta y asta, o entre ola y hola/, haciéndos

ha de elaborarse la adecuada planificacién de la accién doce ;
de que es preciso seguir investigando en los procesos que pone
cuando escribe, es asumido por lo general que existen cuatro tipos
implicados en esta complicada actividad.

En un primer momento se selecciona en la memoria a largo plazo aquel’qu

para ejecutar correctamente la conducta a realizar, unas veces por limitaciones intel€
o culturales, otras por déficit en los aprendizajes previos, ademas de dificultades de otro tio,
incluidas las de tipo organizativo.

Posteriormente entran en juego los procesos sintacticos, necesarios para dar forma a ora-
ciones y textos mediante la estructura sintactica oracional conveniente, signos de puntuacion
y acentuacion precisos en cada caso. La principal dificultad en este punto estriba en que en
principio los estudiantes pretender escribir tal como hablan, sin tener en cuenta que la escri-
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tura esta regida por unas determinadas reglas, que en ocasiones contravienen esa tendencia
inicial.

A continuacion entran en juego los procesos Iéxicos o de recuperacion de palabras, con-
sistentes en elegir de entre las disponibles en la memoria a largo plazo, aquella que se cree
as adecuada en cada momento, siendo este el momento en el que se manifiesta la utiliza-
ion de las ya mencionadas vias directa ortografica o Iéxico-semantica e indirecta o ase-

a (Iexico-fonologica y subéxica).

and n& en un sencillo ejemplo (Ramos, 2003), podemos comprobar como los pro-
itivo stos en funcionamiento para escribir /zarpa/ y /caballo/ son distintos. En

a (grafemas); b) Después, es preciso asignar a cada fonema un gra-
la conversion fonema a grafema; y ¢) Por altimo, se debe colocar
do @ncidir la secuencia fonética con la grafémica.

tos subprocesos funciona incorrectamente aparecen los errores,
siendo por lo general caractegiSticos@eycada una de ellas. El error mas frecuente por fallos
en la fase a) suele ser la o

fonema-grafema, se suelen co
otro. Por ultimo, cuando no se

graficas, kabayo, cavayo, kaballo, etc. Parece evid
en el almacén de memoria representada la palabra

ulta imprescindible disponer
amente ha de ser escrita,

El Gltimo de los cuatro tipos de procesos cognitivos implicades e la a lo consti-
tuyen los procesos perceptivo-motores. Una vez que se identifica la¥forma“ortografica de
cada palabra, se conocen los grafemas y la secuencia de los mismos, ben elegir cada

En principio, los gestos implicados en la produccién escrita constituyen una
ceptivo-motriz muy compleja, ya que se trata de una serie de movimientos perfecta
coordinados, que, por fortuna, suelen automatizarse una vez que el estudiante ha adquiri
cierta experiencia en su realizacion.

uno de los alégrafos adecuados (letra mayuscula, imprenta, a maquina, etc.).Para est

mos recuperar de la memoria a largo plazo el patron perceptivo-motor correspondi
e
nte

Ramos (2003) establece tres tipos de errores derivados de fallos en procesos perceptivo-
motores:

— La mezcla de distintos clases de alografos (por ejemplo, «aRchiVo»).
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— Fallos en los patrones perceptivo-motores propiamente dichos, como letras mal dibu-
jadas, escritura en espejo, letras excesivamente grandes o pequefias, letras muy incli-
nadas, etc.

— Desorganizacion general del escrito: lineas inclinadas, margenes desproporcionados,
etc.

jones, los errores derivados del proceso perceptivo-motor son frecuentes cuando
. tesienen dificultades de atencién y de percepcion visual.

itules 7.3 y 11 se ofrecen algunas orientaciones para afrontar la ensefianza y
ta dicadas.
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ste manual complementa al programa de desarrollo de la ortografia, ORTOLECO,
dotandole de los fundamentos para la intervencion en el aprendizaje de la ortografia. En
su desarrollo se aborda el aprendizaje y desarrollo de la ortografia, los factores intervi-
ientes, su presencia en los curriculos educativos, las pautas para los procesos de ensefianza-

a parte del PROYECTO LECO, que es el nombre genérico de un Programa
cativa disefiado con el objetivo de facilitar la adquisicién y desarrollo del len-

s de la practica educativa diaria de sus autores, que tiene como fina-
andas que en infinidad de casos plantea la situacion educativa
[ Cl’iculo ordinario de este area fundamental. Se completa-
aje y/o correccion de la grafia o caligrafia y CREALECO
eativas para desarrollar el lenguaje creativo.

a seguido un método mixto, en el que con-

nocimiento de la norma) y del método

inductivo (que trata de llegar a la regla > rvacion, la comparacion y la genera-
lizacién).

Los componentes basicos de este programa de agkendi la ortografia son los siguien-
tes: a) Tratamiento didactico de los errores por arbitrakied
nados en el procesamiento fonoldgico inicial, errores originadg
reglas fono-ortograficas, errores que implican un procesamig
rrecto) que son abordados mediante ejercicios gramatical
morfoldgicos; b) Tratamiento didactico de los errores por arbitrarieda
Tratamiento didactico de los errores por falta de atencion; d) Tratamie
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