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PROLOGO

...

N la introducc que habla dicen Marc Monfort y Adoracién Juarez
que, con frecuencia, eni@8ila satisfaccion de ver su libro ya medio roto por
el uso y lleno de subrayados

muchos afios una herramienga

ajo. Si: éste es un libro para ser usado,
manoseado, repasado, vivido €1/ to con la actividad practica sobre lo real.
Un libro que nos ayuda a sumerg n ccioén fascinante con los nifios que
realmente hablan, o al menos se comuni€an conthosotros, a pesar de todas las difi-
cultades que puedan tener.

Creo que no estaria de mas hacer una cierta distifi€i0 da en una metafora heuris-
tica- entre libros vivos y libros muertos. Libros quie na
con realidades o imagenes concretas, y otros que
segunda o tercera mano. Pues bien: la mejor definicion

edicion, el libro haya crecido y cambiado bastante, de forma seme
y cambian todos los organismos vivos.

€ a4 COmMOo crecen

Creo que una de las caracteristicas mas atractivas de El nifio que habla (y q

un reflejo de esa misma caracteristica en Marc Monfort y Adoracion Juareg) es
habilidad con que entrelaza esa dimension practica y viva con una reflexion tedri
de raices profundas, que llevan de la logopedia propiamente dicha a sus cimient
en la lingiiistica, la psicologia, la pedagogia y la neurologia. Este rasgo es muy poco
comun: estamos mucho mas acostumbrados a la presentacion de recetas de interven-
cion logopédica sin volumen tedrico (y generalmente inttiles por esa misma razén),
o bien de gruesos volimenes tedricos totalmente ajenos a la intervencion real y la
interaccion concreta con las personas que tienen problemas de lenguaje. Por eso es
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tan raro encontrar un libro como éste, en que teoria y practica se entrafian en una
totalidad solidaria.

Y mas rara aun es la cualidad de realizar esa dificil conjuncién con un lenguaje com-
prensible, asequible a todos aquellos que tienen el deseo y la oportunidad de ayudar
a otros a comunicarse. Es éste un libro comunicativo y que, precisamente por serlo,

arnos a comunicarnos con los demas, a jugar a la tarea apasionante de rela-
como humanos, como seres con una identidad esencialmente intersubjetiva.

Angel Riviere
Universidad Auténoma de Madrid



¢
INTRODUCCION A LA NUEVA EDICION

ACE ya % segagotaron las dos ediciones originales del «Nifio que
habla».

Durante este tiempo ha sj
manos de tantos profesotes,

Han pasado 7 afios desde su primer:
nos dimos cuenta que habian ocurrido miichas cosus, tanto en la investigacion sobre el
lenguaje infantil como en nuestra propia
revision profunda del texto, asi como una ampliq
su parte prdctica.

Se imponia, en primer lugar, una reflexion tedrica sobre la n de nuestros enfo-
ciekta contradiccion
entre la primera parte del libro, que insistia mucho en'los asp ivos e inte-
ractivos de la adquisicion del lenguaje oral, y la segunda parte, enfla q ctividades
prdcticas parecian mds centradas en el lenguaje-representacion.

Se trata de un problema de base que existe en el conjunto de las intervencignes p
gicas o terapéuticas sobre el lenguaje oral. No creemos haber podido soluciong
encontrardn el producto de nuestra reflexion en el capitulo dedicado a la proble
teorica que abre la segunda parte de este libro y en la inclusion de una gama d
dades que no figuraban en las primeras ediciones.

En cuanto a esa parte prdctica, hemos seguido nuestra primera intencion de proporcio-
nar a los educadores, mds que un conjunto ecléctico de ejercicios o directrices, un marco
organizativo estructurado donde puedan situar y analizar los datos, actividades y juegos,
sacados de su propia experiencia profesional.
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El trabajo de estos afios y, sobre todo, el contacto con cientos de maestras y maestros de
toda Espafia han influido también en la presentacion de ciertas propuestas anteriores.
En ese sentido, este «Nifio que habla» es un libro abierto y nuevo.

Ojald lo que quitamos y lo que afiadimos no le haya hecho perder las cualidades que, al
parecet, nuestros primeros lectores le habian encontrado.

07
D,

/
%



oA
//( INTRODUCCION

La importancia ded@funcig ﬂngijistica

No es objetivo de este trab@jo a
meno lingiiistico, pero §¥ca
nuestra atencion en estas p
siguiente: «;para qué sirve el I¢
del lenguaje sobre el desarrollo

ar tedricamente, en todos sus aspectos, el feno-

El lenguaje es nuestro principal medig.de c

He aqui el primer y mas obvio papel del lenguaje: r un intercambio de infor-
maciones a través de un determinado sistema i

1 el que ocupa un
lugar predominante. Por otro lado, como veremos ) ndizaje de
lenguaje no se hace necesariamente para la comunicacion, peyd/s e a través
de la comunicacion con otra(s) persona(s).

El lenguaje es el instrumento estructurante del pensamiento,de
accion
Las relaciones lenguaje-pensamiento han sido el centro de infinitas discusiones'€'in-

vestigaciones desde el reduccionismo de Watson (el pensamiento no era mas que
lenguaje sub-laringeo) hasta las disociaciones radicales.

sPodia existir un pensamiento elaborado sin lenguaje? El convencimiento de que era
imposible se mantuvo mucho tiempo y llevo a clasificar a los sordomudos entre los
deficientes mentales.
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La tipica reaccion del péndulo llegé a limitar el papel del lenguaje al de un mero siste-
ma de codificacion. Actualmente, los autores parecen haberse puesto de acuerdo para
admitir un desarrollo paralelo de las dos funciones, con influencias reciprocas, pero a
partir de una naturaleza disociada.

En situacion normal, no cabe duda de que el lenguaje actiia masivamente como meca-
estiicturador y condicionante del pensamiento: es su papel de representacion.

ng aj? brinda la posibilidad de utilizar conceptos de manera mucho mas ra-
dbmica que con el empleo de esquemas sensori-motores o «<imagenes

1 nifo recibir las informaciones socio-culturales del ambiente, lo
se a sus experiencias personales y le permite ampliarlas.

epercute en el desarrollo de una ldgica interna, lle-
a tipo de conceptualizacion determinado.

mensaje», se puede decix
estructurar y comunicar |3 iciona esta percepcion.

(1961) quien ha definido, en prime funcién reguladora del lenguaje.
Inicialmente es puramente externa ifo se subordina al lenguaje
del adulto que puede desencadenar la activid o inhibirla), luego, aunque
siga esencialmente externa, permite tanto inthibi del nifio como desen-
i | a al propio lenguaje
del nifo, progresivamente interiorizado. Aunque es eriores, como los
do la evolucién
del desarrollo de dicha funcién, hay un acuerdo
importancia, confirmada no tanto por las situaciones experi
multiples situaciones de la vida cotidiana.
De esta forma, el nino normal llega, progresivamente y con rela
pensamiento y un modo de actuar tipicamente «verbal», mientras quefjpor ¢j
el nifo sordo-mudo (para coger un caso clasico de «normalidad pote
no llega a adquirir un lenguaje suficiente en un tiempo adecuado, llega a
y a organizar la realidad de un modo distinto y puede presentar dificultade
organizacion de sus actividades cognitivas y motoras.

El lenguaje actia como factor estructurante y regulador de la
personalidad y del comportamiento social

Aunque sea éste un tema especialmente complejo, intentemos concretar algunos puntos:
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m Ellenguaje permite al ser humano proyectar sus reacciones afectivas en el tiempo
y en el espacio, lo que colabora a producir una gran capacidad de matizacién y
adaptacion de las conductas sociales, al mismo tiempo que las hace menos «este-
reotipadas» y por lo tanto menos previsibles.

El «expresar», el «sacar fuera», el «decir» lo que uno siente, o la simple introspeccion

n casi todos los casos, lenguaje interior) amplia la diversidad comportamental

stica del ser humano.

ale@de conflictos afectivos.

® Paralelamente amplideion de conductas senalada anteriormente, el lenguaje
contribuye también redu condicionamiento.

Las normas de conducta soc 1@
cién histdrica cuya dimension téfg
inicial, quedando convertidas en't
consenso y la presion social.

0s ,en general, el fruto de una larga evolu-
oral lf@ce que pierdan, poco a poco, su justificacion
0s sin més refuerzo inmediato que el

Ante esa carencia de causa ldgica, el nin casi mecanicamente lo que
implica el comer, el vestir, el comunicarse, etc., dad donde vive. A falta de
justificacion, esas normas se reducen pues a la igna que las acompana: «se
hace asi», «<no hagas esto», etc.

n de esas formulas
jales de su

Cuando se vuelve a presentar la misma situacion, 1
verbales le permite adaptarse mas o menos rapidament
entorno.

El lenguaje oral constituye el principal (y a veces tinico) medi%e
informacion y cultura; es un factor importante de identificacion a
grupo social

Las informaciones exteriores, que constituiran poco a poco la cultura de un nin
le llegan principal o exclusivamente a través del lenguaje oral. S6lo cuando lleg

a una lectura comprensiva operativa (y muchos de ellos nunca la utilizardn), podra
completar la informacion oral con la escrita, disminuyendo asi su dependencia de su
ambiente de origen.

1. J. Lacan: Ecrits, p. 166, Le Seuil, Paris, 1966.
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Pero la informacién no familiar (escuela, radio, television, libros) le llega a través de
un determinado tipo de lenguaje, caracteristico del ambiente social de las personas
que detentan estos medios de produccion.

Llegamos asi a una situacion peculiar: el niflo que por carencia de un ambiente familiar
posee poquls1mas informaciones culturales, se ve ademas en dificultad para aprovechar
iones de los medios de comunicacién, por no haber sido familiarizado
tipo deflenguaje que éstos emplean.

ada si recordamos que, en casi el cien por cien de los casos, pode-
a extraccion social de un nifo a partir de una simple grabacion de

Son ya cldsig dios comparativos de Bernstein® sobre la influencia del medio
socio-culturahen eldesaz®llo del lenguaje, distinguiendo entre el codigo restringido
delas clases so aJ 6digo elaborado de las clases altas. Aunque la des-
cripcidn realizada p@rese au las explicaciones que propone hayan sufrido muchas
criticas, las diferencias lingfiistica e clases sociales representan una evidencia que,
en el marco escolar, jue en desfavor de los nifos de origen mas humilde.

Por otro lado, el idioma y sus

un elemento importante (si no
viduo a un grupo social. Este feno
aquellas comunidades donde conviven

ones (acento, giros tipicos...) representan
roceso de identificacion del indi-
tener en cuenta especialmente en
as o varias formas de pronunciar

que estas diferencias estén
ligadas a connotaciones de jerarquia en el estatji§’s

El énfasis dado a la importancia del lenguaje (qui ru
en estas primeras lineas, no debe hacernos olvidar que
zados (comunicacion, pensamiento, afectividad, nivg
reciprocas: a veces son estos aspectos los que condiCiona
veces es el lenguaje el que los condiciona a ellos.

ro aspectos anali-
a de influencias

No es siempre posible desenredar el complejo nudo de estas relaciofi@s, pero el punto
de unidn se sitta en la persona del nifio, en el concepto del «nifio que, habl
debe constituir el verdadero centro de nuestra atencion, justificando asi el
este trabajo.

2. B.Bernstein: Class, Codes and Control. Londres. Routledge and Kegan, 1972. Para discusion del tema, ver Rondal,
J. A.: Lenguaje y educacion. Barcelona. Médica y técnica, 1980, pags. 97 a 106.
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O
/ ECANISMOS DE LA ADQUISICION DEL
O LENGUAJE
\ 4

No vamos aqui a defallar los gfi€canismos neurologicos y fisioldgicos que determinan
la adquisicion del lenguaj ecomendamos a nuestros lectores obras como
la del Dr. Charles P. Bo g0, N@s parece importante insistir en los me-
canismos basicos que lleva
dos razones: la de establecer la ‘ es tedricas de nuestra labor docente y por
la habitual ignorancia de las estrt ncion que, por sernos tan natural,
nos resulta desconocida.

El nifioy su entorno

El primer punto y el mas fundamental es que éllen
orales como la lengua de signos gestuales) es una fu
naturalmente, por una serie de intercambios con el entg

otros lenguajes no
eza que se aprende
n que en dicho en-
sistemadtica.

y la sucesion de las pautas.

El segundo punto es que el lenguaje se aprende/se ensefa para ya través de la cc
cacion, aunque sirva después para otras funciones, especialmente de representacio

La caracteristica principal de los intercambios nifio-adulto durante los primeros afos
es la interaccion que deriva en una adaptacion reciproca de ambos interlocutores a
las capacidades comunicativas del otro.

3. Ch. P. Bouton: El desarrollo del lenguaje. Buenos Aires. Unesco Huemul, 1978.
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Una primera manifestacion de esa adaptacion es el «feed-back» correctivo que po-
driamos representar esquematicamente de estas dos formas.

Situacion 1 Situacion 2
necesidad del nifio ‘ ‘ iniciativa del adulto
k lleva a
XpEésion pre-lingiiistica imitacién mds o menos esponta-
ntdined mas o menos nea por parte del nifio
aborada

feed-back correctivo a partir de
modificacid la imitacién del nifo

basdndose ¢

nin

imitacion inmediata o mediata
del modelo adulto

imitacion inmediata o m
del modelo adulto

ncia—, la iniciativa de la interaccion
es, incluso sin real intenciéon comu-
grito, una serie de balbuceos

Enlasituacion 1 —la mas frecuente'c

parte del nifio, que llama la atencion del
nicativa por su parte), a través de un movi
o elementos verbales aprendidos anteriormente.

Esa primera produccion produce una respuesta 1
en la hipdtesis de que el niflo estd comunicando con ¢l
meses) y consiste generalmente a utilizar en su respuest
el nifo. Le devuelve (feed-back) su mensaje con tre

lto que se sittia siempre
bebés de escasos
cho o manifestado

— Una correccion fonética y fonoldgica: el adulto pronuncia cafrect te las pala-
bras emitidas por el nifio o «traduce» sus gritos y balbuceos a ras del idioma.

— Una extension semdntica: afiade algunas palabras y conceptos relagionad
que ha emitido el nifio.

— Una expansion sintactica: en su respuesta, el adulto utiliza los elementos d¢
saje infantil en una estructura algo mas compleja.

Se ve claramente que, con este procedimiento, el nifio obtiene, en cada iniciativa
suya, una respuesta que le puede servir de modelo casi perfecto para una proxima
emision: estd adaptado a su interés (ya que es él mismo quien lo ha provocado) y a su
nivel evolutivo (es un poco mas complicado que lo que es capaz de producir ahora).
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Numerosas experiencias como la de Rondal (1980) han mostrado la habilidad natural
de los adultos, y especialmente de las madres, para realizar estos ajustes con mucha
precisién.

Ejemplos:

de tomarse el biberdn, el nifio de 3 meses, en brazos de su madre que le

irige a su madre con voz insistente: «aua..., aua..., aua». La
: «fQuieres agua, guapo? ; Tiene sed mi chiquitin? Toma

— ;' Té mira papd? ;Toni

— Si, son las noticias. No
— ;Te tuta tonicia, papa?

— S1, me gustan las noticias. Oye, pdpa quiergoir las noticias, ;vale?
Ven al lado mio y no te muevas. Vamos a

Aunque las motivaciones del altimo padre no so as de hacer hablar a su
hijo, se ha producido el mismo fenémeno en los tr
provoca una adaptacion del lenguaje adulto que, casi g
de un «feed-back» correctivo, permitiéndole asi cou ‘
«hipétesis» inicial. La imitacion actda, pues, en segundo

ace bajo la forma
completar la

Vemos asi el caracter eminentemente activo y creativo de la adquisiciondel lenguaje
por el nifo.

Mucho mas que las palabras que el adulto le repetira todo el dia, el ni$ ap f%
en primer lugar, aquellas que le ayuden a resolver sus problemas y a satisfacer
necesidades, o que le proporcionan un elemento ladico.

Esto equivale a decir que, en gran parte, es el niflo quien elige lo que va a aprender.

Estudios que se han realizado sobre las 50 primeras palabras de nifios de 18 meses,
en varios idiomas, indican que las palabras que se refieren a los pafiales nunca habian
sido asimiladas, a pesar de que todos los nifios los llevan y se los cambian 5 6 6 veces
al dia. Sin embargo, palabras referentes a botitas, zapatos... aparecian con frecuencia,
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sin duda porque es una prenda que el mismo nifo habia intentado quitarse o, incluso,
ponerse varias veces.

En el didlogo nifo-adulto, dos veces de cada tres, es el nifio quien toma la iniciativa,

incluso con una voluntad predeterminada que le lleva a condicionar toda la conversacion:
El nifio: Estoy mirando tu cartera.

: ;Eh? Bien.

0: 5§.. No estan las llaves.

: }No? Vaya...

o0 en esta escena es realmente muy reducido: algo asi como el

e p‘ota.

En el esquema de lags€gund acion, la iniciativa parte del adulto, con la intenciéon
de ensenar algo al nifo, ndo, el mecanismo es basicamente parecido al
anterior a nivel del «feed*ba rrectivo.

Pero mientras en la primera s cta del nifio era eminentemente creativa,

en esta segunda es principalme
Ejemplos:

— Guillermo (un afio), después de una se
dicionamiento, a colocarse la mano por enci
«;Hasta donde estas de tu hermana?»

iela, ha aprendido, por con-
beza cuando se le pregunta:

0
a deélda ¢

— Isabel (3 afos).
El adulto: ; Qué tienes ahi?, ;cromos?
Isabel: Si.
El adulto: ; Cuantos?
Isabel: Huy, fijate, muchisimos!; por lo menos... treinta
El adulto: Eso si que es mucho... vamos a ver, cuenta conmigo. (Cuentan
hasta nueve).
Isabel: Eso es..., eso. Tengo nueve. Es mucho, ;verdad?

— Un nifo (2 aios): aprendiendo una nana.
El adulto: Palmas, palmitas, que viene su...
El nifio: papa.
El adulto: Le trae un...
El nifio: «bulito»
El adulto: ...un borreguito que dice...
Ambos: beeee.
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Pero resulta que, en esta vida real y agitada que es la nuestra, ocurren muchisimas mas
situaciones de la primera clase que de la segunda (a menos que haya abuelos a mano),
y se produce una paradoja evangélica: al que tiene (que habla mucho) se le dara (re-
cibira muchos modelos a través de «feed-back» correctivos), y al que no tiene (poco
comunicativo) se le quitara hasta lo que tiene (no se le habla o se le habla poquisimo
i nunca a través de «feed-back», sino con modelos adultos directos).

ifesgacion de esa adaptacion del lenguaje adulto es lo que se llama en la lite-
ializada «baby-talk», a partir de los famosos trabajos de Ferguson (1964).

tal sub-cédigo lingiiistico que emplean los adultos y los nifios mayores
de e comunican con ninos pequenos. Las caracteristicas basicas del
baby-ta todas de la intencién de mejorar y controlar la eficacia de la

comprensiofide los mensajes por parte del nifio y que suponen ayudas importantes
para la imitad i aje‘el lenguaje, son las siguientes:

— mas pautas y pautas mas largas;
pleando un registro mas agudo;
— se cuidamaslap

— la entonacion es mas

— los enunciados son mas com
construccion, menos elisiones,

— es redundante (se repite con frecue

— se emplea un numero mas limitado de pa
mas sencilla y usando mds diminutivos;

— el adulto hace constantes referencias al contextg
los referentes concretos de la comunicacion;

lo o manipulando

— se utilizan mas gestos y mimicas.

Ciertos trabajos como los de Snow (1977) parecen indicar que esaadaptacion que los
adultos aplican a su lenguaje contiene, ademas del deseo de hacerse*entender en cada
momento, elementos de un proceso educativo implicito a través del cual ult

fiesta su deseo de proporcionar al nifio instrumentos expresivos cada vez mas el

Pero fundamentalmente, esa adaptacion se inscribe dentro de un mecanismo digimte-
raccion comunicativa, muy lejos de un modelo de ensefianza explicita y conscient

Interaccion e imitacion: ya estan introducidos los dos mecanismos basicos que rigen
la adquisicion del lenguaje, con una proporcion variable segtin la edad y segtn el nifo.
El nifio participa en efecto activa y creativamente en el desarrollo de su lenguaje y
no solo a través de la estimulacion de los sistemas de adaptacion del lenguaje adulto,
sino también a través de manipulaciones espontaneas de los datos que posee, a través



22 EL NINO QUE HABLA

de intentos expresivos a veces correctos, a veces desajustados respecto al uso habitual
del idioma (todos recordamos los tipicos «neologismos» infantiles: rompido, vacido,
volvido, pistolar... productos de una generalizaciéon que demuestra la capacidad del
nifno de extraer determinadas constantes de los modelos adultos).

Ese tratamiento activo de los datos del modelo no se conoce atin muy bien: segin

ores son reflejos de procesos cognitivos, segtin otros, de sistemas espe-

te liggiiisticos, més o menos innatos®. Lo que si esta claro es que el nifio es

ista de su aprendizaje y es consciente del valor del instrumento que se esta
bién de su situacion de aprendiz.

la imitacién ya
ginadas, por la im s la imitacion diferida, fenémeno que un pedagogo
que pretende ensefar, no olvidar en su programacion, demasiadas veces
centrada en la obtenci6i¥in uesta conforme.

En un ejercicio con nuestro
cajas de carton para figurar casa,
palabras, equivocando involuntari
que termind diciendo: «Ahora dejamos

upo de maestros, estaba utilizando unas
sesion confundi varias veces las dos
rrecto, con gran regocijo del nifo
Vamos a cajar.

insuflandoles significaciones cada vez mas alejadas de su punto de pa

Como conclusion a esta breve introduccion a los mecanismos generales d@adg
del lenguaje, podemos destacar la importancia de los siguientes factores ext

m Calidad relacional de la comunicacion en un entorno que debe ser disponible;
tivador y con frecuencia ladico. Como dice J. C. Quentel, a propdsito de las insu
ciencias del medio ambiente, «hay que distinguir entre las formas de dominacié
lingiiistica y el «handicap» real, fruto de una accién inadecuada del entorno (no

4. Paradiscusion del tema, ver el capitulo sobre la intervencion lingiistica en la adquisicion normal del lenguaje en
M. Monfort: La intervencion logopédica. Madrid. CEPE. 1984.
5. J. Piaget: La formacion del simbolo en el nifio. México. Ed. Fondo de Cultura Econémica, 1977, pag. 98.
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necesariamente ligada al nivel lingiiistico del medio, sino a la actitud lingiiistica o
comunicativa)»°®.

m  Adaptabilidad del lenguaje adulto, tanto en el «feed-back» como en el «baby-talk»,
a las peculiaridades y ritmo evolutivo del nifio, proporciondndole modelos abun-
dantes, adecuados y variados.

acion de los juegos imitativos, inmediatos (canciones, nanas, juegos ver-

asimportante saber escuchar y contestar adecuadamente al niflo que
ntos de ensenarle contenidos. El lenguaje no es algo exterior al
e verter en él, es una funcion que asimila de forma tan natural
caba de «absorcion».

2

El nifio y su madufez

Ya hemos mencionado
adulto se realizan sobre un

con fruto el desarrollo de una funcién o e
accion de tres factores basicos:

® La maduracion neurobioldgica de los «cen
su control y estructuracion. En el caso de funciones
se puede distinguir entre los «centros» propios

como el lenguaje,
ainente relacio-

ritmo predeterminado, lo que algunos han dado en llamar «reloj biologico».

m La estimulacion exterior, cuyo papel es muy complejo, se divide enﬁos
la aportacion de informaciones y la estimulacion sensomotriz, indispensable a
misma evolucién neurobiolégica del cerebro.
Como dice Chtchilovonov (citado por Ajuriaguerra): «Si no hay estimulacion
exteriores o si éstas son insuficientes, la organizacion de la actividad de la cortez
cerebral se para o se hace incorrecta, incluso si la corteza, por su construcciéon
anatomica, esta ya lista para funcionar».

6. J. C. Quentel: «La accion del entorno sobre el desarrollo del lenguaje infantil». Infancia y Aprendizaje, 3, pag.
53-62, 1978.
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m Las experiencias realizadas por el nifio, en las que se efecttia la sintesis de los dos
factores anteriores. Se aprecia, en efecto, que en la realidad observamos ninos con
una maduracion aparentemente normal, que viven en un ambiente normalmente
estimulador y que, sin embargo, son inmaduros por falta de experiencias, carencia
provocada bien por su propia inhibicion (dificultad de personalidad) o por restric-

iones del medio ambiente (represivo o sobre-protector).

1, egiste un cierto sincronismo evolutivo entre la motivacion afectiva y el
urez, lo que hace que un nifo normal empiece a interesarse o a intentar
erminada realizacion sélo cuando ha alcanzado un nivel minimo de

adelantar, pues, la realizacion a la madurez) resulta, en el mejor
reces puede ser perjudicial, como lo veremos en el capitulo de

2

riable segun los niflos, primero por las diferencias
basicas de ritmos de maduf@cions ndo por las complejas implicaciones exdgenas.

Tampoco se trata de una e ineal: bien se podria calificar de evolucién
«a saltos».

Lenneberg dice:

«...lo que deberia retener especialmente la atéhcion de quien estudia el compor-
tamiento verbal es la diferenciacion igna

Las funciones no se ponen subitamente en far vez que la “maquina esté
preparada” como en el caso de un ordenadog,que Y para funcionar de un
momento a otro. Las funciones cognitivas y la enguaje tienen una
historia epigenética.

Son el resultado de transformaciones de funcio
lizadas y de procesos fisioldgicos que estan asoc1ados con el

0s especia-

Podria ser mas fructifero considerar a la maduracion que incliye el cré€imiento y el
desarrollo de conductas tales como el lenguaje, como el paso porestados altamente
inestables; el desequilibrio en uno conduce a reorganizaciones que‘aen
nuevos desequilibrios, que producen reorganizaciones, y asi sucesivamefife
que se alcanza una estabilidad relativa, que se conoce como madurez»’.

No parece existir una madurez exclusiva para el lenguaje, al igual que tampoco exis
un centro especifico para el lenguaje.

Ellenguaje es un fendmeno complejo y pluriestratificado en el que se conjugan distintas
evoluciones de un gran niumero de capacidades neurofisioldgicas.

7. E.Lenneberg: Fundamentos bioldgicos del lenguaje. Madrid. Alianza Editorial, 1975.



El nivel de comprensiéon y expresiéon verbal del nifio resulta determinante
para su desarrollo personal, su integracién social y, por supuesto, su éxito
escolar.

I lenguaje oral debe constituir, pues, un elemento clave en las actividades
de una clase de preescolar.

Después de un resumen del proceso natural de adquisicién del lenguaje y
de una reilexién tedrica sobre la intervencién pedagégica sobre una funcion,
los autores proponen unos objetivos adaptados a la situacion comunicativa
especifica de la escuela y un conjunto de juegos y ejercicios disefados para
grupos de nifios desde los 2 hasta los 6 afios: abarcan la conversacién, los
juegos dirigidos (para la fonética, el lIéxico, la sintaxis), los juegos funciona-
les, la imitacion directa, el uso de libros y cuentos. Estas proposiciones pue-
den ampliarse a la reeducacion funcional de ninos mas mayores con retrasos
evolutivos del lenguaje o de nifios con trastornos susceptibles de mejoria a
través de actividades linguisticas colectivas.
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