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Introduccion

int‘cariz en cuanto a modelos tedricos explicativos,
imientos de intervencién. Sin embargo, en el dm-

bito educativo existe en | idad una cierta confusién conceptual debida a:

— Las numerosas
ambigiiedad e, ind
de intervencién.

— Las ideas y mensajes, s medios de comunicacién, que

tienden a presentar la superdof@cion dgsde una perspectiva casi magica y

alejada de la realidad.
En este trabajo, nos proponemos revisargalgu aciones tedricas que
consideramos mds relevantes y describiremos pfoce s y estrategias de

atencién educativa propias de una escuela inclusiv;

Para comenzar, nos gustaria presentar el caso real de un la que su
profesor considera excepcionalmente capaz de aprender.

¢

El caso de Laura

Es frecuente entre los docentes describir al alumnado con altas capacidad
como un alumno: brillante en clase, con un excelente rendimiento y que desta
por su comportamiento y aportaciones.
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A continuacién, exponemos un caso bastante diferente (el caso de Laura): el
maestro después de averiguar y conocer algunas de sus peculiaridades, la conside-
ra una alumna extraordinariamente capaz de aprender.

i ’de quinto curso de primaria, Laura se mostraba como una alumna a la que

oco todo lo que sucedfa en el aula: las actividades que se realizaban, las

un tema sobre los ayuntamientos y la participacién social.

; cirgon contundencia: “maestro, eso no es asi”. La actitud

de la nifa enfadé mente ul y, en esta ocasién, los comentarios que realizé el

profesor sobre el G6mportamiiento de Laura generaron la algarabia y risa prolongada de
toda la clase.

A partir de ese dia, la actit s d ra en la clase cambiaron por completo.
Se mostraba atenta ante las io e Radl, y siempre formulaba la pregunta
adecuada, en el mejor momento Posi a ar al grupo lo que Radl “no sabfa.”

Después de indagar, el maestro averigué lajestrategia/que seguia Laura para formular sus
preguntas:

interrogantes y cuestiones.

— Cuando ya habfa logrado una informacién amplia sobre los co
texto elegfa cuestiones muy concretas como datos, fechas, nom
Laura era exactamente aquello que, después de analizar mucha in
no podia saber.

interés y afén por aprender que mostraba la nifia. En clase todo el grupo estaba
pendiente de los momentos en que Laura levantaba la mano y formulaba sus preguntas.
Pero el mds asombrado, sorprendido y perplejo era sin duda Radl. Con el cambio de
Laura tuvo la certeza de que era una alumna con excelente capacidad para aprender
cuando estaba motivada.




Introduccion

El caso de Laura suscita los siguientes interrogantes:

— ¢Qué procedimientos puede utilizar Raul para conocer mejor las caracte-
risticas y necesidades de Laura?

— ;Qué necesidades educativas presenta Laura?

— ;Qué medidas y estrategias puede utilizar Radl para mantener el interés y

ot@cién de Laura, sin tener que “competir” con ella?



¢ |a superdotacion intelectual

@dlodelos tedricos explicativos de




mientos y s considerados excepcionales entre sus iguales, y han desa-
rrollado difcrente i negyy creencias dirigidas a explicar estas diferencias.

Hoy sabemos que lo a considerado “excepcional” difiere de una cultura
a otra y de un momene@hisgdrico a@tro. Asi, algunas culturas han valorado el ra-
zonamiento l6gico, otras lo s asion, e, incluso, algunas la capacidad
de saber escuchar bien a los ¢ er 1999). Por tanto, lo que se ha conside-
rado excepcional y ha sido denomi enialidad”, “superdotaciéon” o “alta
capacidad”, ha ido variando segtin el entoRistérico y el contexto.

Por otra parte, aunque es cierto que las di

na, también es cierto que existe una escasa tra
personas consideradas en su tiempo como superdo
iniciaron a principios del siglo XX, y en nuestrd®pai
experiencias de atencién educativa muy limitadas e interm
mds de cuatro décadas.

Se podria hablar, por tanto, de que existe una importante produéién
pero una escasa practica de atencién educativa.

Existen diferentes propuestas que han tratado de recoger, organizar y clasj
ficar los diferentes modelos teéricos explicativos de la superdotacién. Asi p
ejemplo, Sternberg y Davidson (1986) identifican 17 concepciones diferentes de
la superdotacién y distinguen entre los que denominan aproximaciones tedricas
implicitas y explicitas. Feldhusen (1991) y Gagné (1993) también efecttian com-
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pletas revisiones de los modelos y de las definiciones mds citadas en la literatura
especializada. Y por ultimo, también Ménks (1993) agrupa las definiciones en
cuatro categorfas distintas: definiciones orientadas al rasgo, modelos cognitivos
centrados en los procesos de memoria y pensamiento, modelos centrados en el
ieato y modelos psicosociales o socioculturales.

®

rabajo vamos a seguir un sistema de andlisis de las diferentes aportacio-

0S os ggnitivos y los socioculturales.

Modelos centradxc idades.
Este primer grupo incl as ellas teorfas que se basan, o al menos

destacan, el papel predominante dé'la i cia y las aptitudes en la concep-
cién de la superdotacién. Uno de logieénfoques que en la actualidad tiene una
repercusiéon muy importante en el dm ucadi el modelo de inteligencias

multiples de Gardner, que presentamos a co

Inteligencias multiples de Gardner 0

Suele considerarse que las aportaciones de Gardner son u

a la concepcién universalista de la mente. Su visién de las m'
humanas es una de las contribuciones mas valiosas en relacién a los constructos

de la inteligencia y la superdotacién. &

“Si yo simplemente hubiera puesto de manifiesto que el ser humano posee difeiern=
tes talentos, semejante afirmacion hubiera sido incontrovertible, y mi libro (Fram
of Mind) hubiera pasado desapercibido, pero yo tome deliberadamente la decision
escribir acerca de “inteligencias miiltiples”: miltiples para resaltar el niimero desco-
nocido de capacidades humanas, desde la inteligencia musical hasta la inteligencia
implicada en el conocimiento de uno mismo; e inteligencias para subrayar que estas
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capacidades son tan fundamentales como las que tradicionalmente detecta el test C.1.
(Gardner, 1999).

Para Gardner (1983) una capacidad es una competencia demostrable en algin
ito, gue se manifiesta en la interaccién del individuo con el entorno. Las

tengmos diferentes capacidades o inteligencias, con frecuencia, inde-
entre si.

rd 1999) establece la siguiente relacién de inteligencias o dmbitos de
aptitud@int ingiiistica, l6gico-matemadtica, espacial, musical, corporal-
I, intrapersonal, naturalista, espiritual... Sin embargo, este

cinético, in
istadgade inteligencias es preliminar, ya que cada una
justa

autor consid

puede subdividirse a lista.

Una de las aportaci@nesgfundamentales del modelo de Gardner es mostrar
el cardcter plural del intel @ ente que las personas difieren en los
perfiles de inteligencia con Yosg@ n vy, sobre todo, difieren en el tipo de
inteligencia que acaban mostrand

Cabe mencionar ademds que en sds obras ecientes el autor resalta la
importancia y la necesidad de que la escuela des | perfil cognitivo de cada

En la tabla que presentamos a continuacién opuesta sobre las
estrategias de ensefanza que pueden resultar

escuela cada dmbito de aptitud (Prieto, 2003).

I ollar en la

Caracteristicas | Lingiifstica | Ldgico-matemdtica Musical Viso-espacial Corporal Intrapersonal nal | Naturalista
Habilidades Pensar con Razonar, Expresarse Densar con Sensaciones | Autorreflexion, |  Intercambio
espectficas | palabras, leer, experimentar, con ritmos y imdgenes, corporales, fjarse metas, | ideas c%os,
escribir, contar | preguntar, revolver | melodias, cantar, | disefiar, dibujar, bailar, meditar, sofiary | dirigir, organizar,
historietas, etc. | rompecabezas logicos, | - silbar, entonar visualizar, correr, saltar, planifica, etc. relacionarse,
aaloular, etc. melodias, llevar | garabatear, etc. | construis tocar, manipular,
el ritmo, etc. gesticular, etc. medar, etc.
Actividades | Debates, juegos Problemas de Cantar,asistira | Actividades | Manualidades, | Instruccion Aprendizaje
enseflanza de palabras, | ingenio, resolucion de | conciertos, tocar | artisticas, juegos | teatro, danza, | individualizada, | cooperativo,
narraciones, problemas, ciloulos | instrumentos | de imaginacién, deportes, aprendizaje tutorfaa investigaciones,
cuentos, mentales, juegos musicales, | mapasmentales, | actividades | meta-cognitivo | comparieros, | observaciones,
lectura oral, de nlimeros, etc. escuchar metdforas, tictiles, yactividadesde | participacion elc.
escritura, etc. misica, etc. | visualizaciones, | ejercicios de autoestima. en actividades
etc. relajacion, etc. comunitarias,
etc.
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Modelos basados en el rendimiento.

En este grupo se incluyen todos los modelos tedricos que consideran que una
inteligencia superior es una condicién necesaria pero insuficiente para explicar la
superdotacidn.

ir @ diferentes aportaciones, que pretenden analizar el tipo de condi-
nales que son necesarias para lograr un rendimiento excepcional, en
e la superdotaciéon se empiezan a considerar toda una serie de
entes a las propiamente intelectuales.

zuw.

El model

Renzulli (1978 es co
modelos que se centra
una de las mds utilizadas

Este autor sitta la superdotacig

sonales que €l representa grdficame anillos . El primer anillo es el
aunque no necesariamente

superior., el segundo es el de una creatividadie y el tltimo lo constituye

y elevada aunque

si superior a la de la mayoria, (al menos una or encima

de la media).

* La creatividad, entendida como una forma de procesamiento‘@aracteristico
de la informacién, es una condicién fundamental para obténer un alto ren-
dimiento. &

e La motivacién, entendida como un cierto compromiso o disposidion
la tarea, constituye un componente no cognitivo del modelo de Re

Ninguno de los componentes, en si mismo, constituye la superdotacién, sin

que es la interaccién entre los tres componentes o conjunto de rasgos, el ingre-
iente necesario para un rendimiento creativo-productivo.
diente n ri ra un rendimiento creati roducti

16
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El mismo Renzulli (1986) manifiesta que su concepcién de la superdotacién
se ha elaborado desde una perspectiva decididamente educativa. Considera tam-
bién que, al igual que su definicién, cualquier teoria sobre la superdotacién de-
berfa reunir los siguientes criterios:

Implicacion

Capacidad ' =1
"ntelectual | faras

— Estar basada en las caracteristicas de las iperdotadas. Renzulli opi-
gmo superdotados a las
personas que son grandes consumidoras dé que destacan por
tener un CI alto y no se ha reconocido, en su g bs “verdaderamen-
te” superdotados que son aquellas personas@q

nuevas e imaginativas.

ducciones

— Proporcionar pautas para la seleccién y desarrollo de insgcumenitos y proce-
dimientos adecuados a la identificacién.
— Dirigirse y relacionarse con la programacién practica: métodd§de j

cién, materiales diddcticos, preparaciéon de profesores.
— Ser capaz de generar investigacién que confirme la validez de la de

Hay que decir que sus aportaciones han generado numerosas investigacione

y algunas de ellas han servido para ampliar o completar su concepcién de la
superdotacién. Entre algunas de las mds relevantes se encuentran las siguientes:

17
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Modelos cognitivos.

Aunque en los tltimos afos ha aumentado de forma progresiva el nimero
de investigaciones que analizan los procesos cognitivos implicados en diferentes
tareas mds o menos complejas, todavia existen pocos modelos que se hayan for-

o dentro del marco del estudio de la superdotacion.

iz4gano de los modelos mds elaborados es el que propone Sternberg (1985),

xisfeft también otras aportaciones que pretenden identificar procesos,

estrdcgiagfy estructuras cognitivas a través de las cuales se llega a una realizacién
superi

Teoria Triarqui e mberg
El modelo de Sternlgerg es,considerado, en este sentido, uno de los mds com-

pletos ya que a través de s pligita e implicita de la superdotacién con-
tribuye a dar una visién mu as lia y completa del constructo.

“La inteligencia es la capacidad mefifal de eXpresar un comportamiento contex-
tualmente apropiado en determinadas s del
ren respuestas a la novedad o automatizacion

Uum experimcial que requie-
goceSamiento de la informacion,
como una ﬁmcz’o’n de los metacomponentes, con de giecucion, y componentes

de adquisicion del conocimiento.”(Sternberg, 198

Sternberg considera que existen varios comp@nen i ncia supe-
rior y, por lo tanto, no debe ser considerada como atributo sional. La
teorfa tridrquica de la inteligencia de Sternberg (1985) es cOsiderada en la ac-
tualidad un referente bdsico para una mejor comprensién de laStperdotacidn.

\ 4

A través de su teoria, Sternberg explica el funcionamiento cognit
mecanismos de autorregulacién, mediante los cuales las personas proces -
tomatizan la informacién para conseguir la adaptacién al medio social en el q
se encuentran.

La inteligencia funciona en estrecha interaccién con un entorno, de com-
plejidad creciente y en el que se producen constantes cambios. Esta conside-

18
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racion lleva a Sternberg a explicar las complejas relaciones que se establecen
entre:
a) La inteligencia y el mundo interno del individuo, es decir, los mecanismos
mentales subyacentes en la considerada conducta inteligente.
La j
a s@cionar problemas, que van desde los muy novedosos, hasta los mds

teligencia y la experiencia, o aplicacién de los mecanismos mentales

a ares.

ntgligencia y el mundo externo del individuo, o uso de esos mecanis-
osginentales para lograr la adaptacién al medio, y a su vez, plantear cues-
iones sOb

%gl ¢ tipo de comportamientos son considerados inteligentes en

entre el modelo de Sternberg y otros estudios so-
iones de este autor, especialmente las que realiza

para proporcionar una co
cién.

Cabe decir, ademds, que su contri Ita, en el momento que se pro-
duce, extraordinariamente novedosa. 0, la concepcién de la super-
dotacién como personas capaces de ejecutar lofp de insight con una notable
giencial) o considerar a
los superdotados como sujetos que pueden sele ificar el entorno en
funcion de sus caracteristicas personales o intereses pntextual) son sin
duda visiones de la superdotacién muy diferenté®a la asta el mo-
mento en que Sternberg presenta su concepcién de la inteli rior.

Ademis, tal y como manifiesta el propio Sternberg (1990), su teoria per-

pueden serlo en contextos externos a la escuela “smart street” y no serlo académi
camente; otros, por el contrario, pueden ser particularmente aptos para aplic
los componentes de la inteligencia, pero sélo en situaciones académicas; y otros,
muy capaces de enfrentarse a lo novedoso. Sternberg (1986).

19
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La teoria pentagonal implicita de la superdotacion de
Sternberg

La teorfa implicita pentagonal propuesta por Sternberg (1993; Sternberg y
Zhang, 1995) pretende ayudar a formular una visién cultural comun acerca de la
dotagion sistematizando las intuiciones que la gente tiene acerca de lo que

10‘16 es un sujeto superdotado.

ard que n contexto cultural concreto una persona sea considerada super-
dotdda debe reunir los siguientes criterios:

Demostrabilidad

Rareza

o,
7

Productividad

a) Criterio de excelencia: indica que una pers
o conjunto de dimensiones en relacién a sus j
la comparacién con los demds es necesari
se considera excelente puede variar de un contexto a
con otras personas que se encuentran en idéntica situ
permite valorar este criterio.

b) Criterio de rareza: para ser considerada una persona superdotdea d
seer un atributo que no poseen la mayor parte de personas co
convive. El criterio en este caso se refiere a la frecuencia con que el 2
se produce en la poblacién normal.

c) Criterio de productividad.: establece que las dimensiones por las que se co
sidera a una persona como superdotada deben explicitarse en una producti-
vidad real o potencial. Aunque este criterio ha generado controversias en re-
lacién a si resulta necesario un alto rendimiento real y manifiesto en alguna

20
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dimensién concreta para ser considerada una persona como superdotada;
Cabe aclarar que en este criterio también se considera la potencialidad, y asi,
las personas con potencial de realizar un trabajo productivo (que a la vez
redne los restantes criterios) deben ser consideradas superdotadas.

io de demostrabilidad: la superdotacién en una o mds dimensiones:
ti@ad, inteligencia académica, sabiduria... debe ser demostrada me-
una o mds pruebas que resulten fiables.

er. valor: la persona superdotada debe mostrar un rendimiento su-
en una dimensién que sea valorada por su sociedad y su tiempo. La

R 4

plicitas, la teoria pentagonal tiene un cardcter
relativo, ya que se define erdotacion a partir de los valores dominantes en
un momento y lugar
precisamente, a través del
propia relatividad del const

)

Modelos socioculturales

En este apartado vamos a incluir algunas d es teorfas que otorgan

una especial importancia a los factores externos, cretos, en los que

se desenvuelve el individuo como condicionantes fafi@rables gidesfavorables para

el desarrollo de la persona superdotada.

Los autores representativos de este enfoque recogen las aportaci@nies de otros
modelos pero introducen en el constructo aspectos relativos a la'Sociedad, cultura
e incluso a la historia. &

Desde este modelo se cuestiona la estabilidad de la alta capacidad y e
rendimiento, sin tener en cuenta los determinantes sociales. Junto a esto, se ma
tiene que la superdotacién y su conceptualizacién puede variar como resultad
del sistema educativo, de su filosoffa, de la orientacién politica y la estructura
social. En definitiva, la superdotacién no puede ser definida al margen de un
contexto social determinado.
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La superdotacién, desde la perspectiva sociocultural, resalta el cardcter relativo
del término, y aunque esta afirmacién es compatible con las aportaciones que se
efectdan desde otros modelos, conviene no olvidar que el constructo es, en defi-
nitiva, una etiqueta social.

en@ihalyu y Robinson (1986) conciben la superdotacién como un
ntrucgdydeterminado por los condicionantes del contexto social, que no sélo
biafde ufi€ontexto social a otro, sino que en un mismo contexto puede variar

at lempo. Asi:

— Elfeale puede definirse en funcién de un contexto social determi-

— El tale
— Las demandasgf valores

o e?able a lo largo de la vida.
turales relativos a la superdotacién cambian con
el tiempo.

Conclusiones sobre S ricos
explicativos de la superdo

. iferencias entre si y, sin em-
[ % bordar la temdtica no son

gdelos tedricos explica-

Los modelos tedricos revisados present

bargo, puede considerarse que estas diversas fg
excluyentes sino mds bien deberian consideragse conio
tivos complementarios, ya que todos ellos son™ ar de comprender
y explicar este fenémeno multifacético. Desde esta se conviene inte-
grar en el concepto de superdotaciéon toda una derivados
de los diferentes modelos tedricos explicativos de la superdotaei ponentes

cognitivos, creatividad, componentes no cognitivos y factoreSide la‘personalidad,

¢

Después de revisar algunos de los principales modelos tedricos se pugde

asi como la relevancia de factores sociales.

blecer las siguientes conclusiones:

* La superdotacién es un constructo multidimensional.

* Existen mdltiples clases de superdotacidn, es decir, las personas con altas
habilidades constituyen un grupo heterogéneo y manifiestan entre si ca-
racteristicas y necesidades diferentes.
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