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Proélogo

PROLOGO ALVOLUMEN Iy I

Esta obra esta concebida desde la filosofia que ha tenido este autor, junto con otros
colaboradores, en aportar sus experiencias de trabajo obtenidas en su quehacer
diario en sus funciones de psicodlogo y orientador desde hace mas de tres décadas

ambito educativo y como profesional externo.

o, e& monografia esta concebida desde una dinamica de las interacciones
entre este autor y los alumnos de los diferentes cursos de post-
s, ponencias y conferencias sobre esta tematica. En su estructura

surgen a dos a la hora de enfrentarse a la evaluacion psicopedagogica

en general, specifica de la evaluacién e intervencion en las dificul-
tades de aprendizaje co e%la elaboracién de informes que den respuesta a
la demandas de los{profesiofiales de la educacion y, a los mismos padres y tutores
legales del alumnado, asi asinecesidades educativas del alumnado.

Debido a la extension de |
volimenes, como un todo co ica la necesidad de acceder a ambos para
tener la vision global de su con ie estructura que posibilita la lectura
de sus capitulos de forma indepen n muchos casos se aborda la tematica a
través de autopreguntas, a las que de forma progresiva se les va dando respuesta en

la monografia.

El en volumen [, en la primera parte se abord eplos capitulos | a lll las
bases conceptuales de la evaluacion psicopedagogi
y dificultades que suelen surgir en torno a esta temati
analizan las dificultades de aprendizaje, fijandose e
las matematicas.Ya en la segunda parte, a través de los cap
los criterios para el analisis de pruebas junto a la fundamentac

colégicos del informe”, mientras que lo que podriamos denominar como “co
mds pedagégicos del informe” se desarrollan en el volumen Il, en los capitulo

A través del Volumen |, y ya en el Cap. | y Il, se analizan desde una perspecti

historica basada en lo desarrollado en las dos ultimas décadas, las tendencias,
las caracteristicas de los informes y la legislacion que lo ha estado regulando. En
torno a estos capitulos subyace una pregunta nuclear o central, y es: ;qué esta
ocurriendo con la evaluacion psicopedagdgica y la elaboracion de informes? Pues
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bien, consideramos que con relativa frecuencia la finalidad de la evaluacion, que es
prestar preferentemente ayuda al alumnado, si asi se precisase, se ha ido desvirtuan-
do, elaborando informes mas con caracter administrativo —formalismo legal- que
con caracter de intervencion (preventivo/ correctivo/rehabilitador). La propuesta
aportada asi como el modelo que se propone y se puede disponer descargandole

rganizado en torno a un conjunto de preguntas que aparecen con
en las conferencias, cursos, seminarios,.. . A priori parecen preguntas

evi periencias y su repeticion de forma crénica parece que no son

uso); ¢) El rigor cientifico en la praxis cotidiana del
orientador/evaluador;y, tiones a considerar en el dmbito de la evaluacion psicope-
dagogica. Se han ab
en la realizacion de esa

En el Cap.V, se aborda la con jon de las dificultades de aprendizaje, tratando
de aclarar una serie de término muchas veces confuso, ya que se
ié en las areas de lenguaje y ma-
tematicas, como punto nuclear de los i asicos. Con relativa frecuencia

de autores individuales como de instituciones publicas. Para el
acepciones tomando postura por lo indicado en este capitulo.

denominado como “componentes psicolégicos”), se realizan unas propuestas fund
mentadas y con una breve conceptualizacion teorica de cada una de las dimension
de la evaluacion psicopedagodgica descritas en los capitulos anteriores. Asi mismo, se
propone una seleccidn de instrumentos de evaluacion para cada dimension, indicando
sus puntos fuertes y débiles. Por Gltimo, se analiza la propuesta conceptual que se
considera mas adecuada, tratando asi de ayudar en la evaluacién e intervencion en

14
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cada uno de ellos, con las pruebas mas idoneas, actualizadas y asequibles desde la
coyuntura actual, en especial para el ambito educativo.

En el Volumen I, se introduce de forma muy breve una sintesis conceptual extraida
de los capitulos | a Ill del primer volumen, con la finalidad de situar al lector en el
to gue se pretende, de forma que pueda acceder a este volumen, sin que
i e%e haya tenido que leerse el primer volumen.

e continua con las propuestas teorico-conceptuales y el andlisis de
ica de las dimensiones de la evaluacion psicopedagogica en lo
lel lenguaje, lectura, escritura, procesos de ensefianza-aprendizaje,

y preferencias €
volumen | (evaluaci

iondles, que completan las descritas en la parte A del
€sos cognitivos, neuroldgicos, y procesos relacionados con
€ctivo-motivacionales).

ias procedimentales para el abordaje
de aprendizaje, y en general de evalua-
as propuestas reflexionadas sobre
cada componente de la evaluacion,
cada etapa educativa. Todo esto se complementa’con ejemplificaciones y materiales
practicos.

En el Cap. VI, se incluye como ejemplificacion un
diario en el quehacer de los evaluadores, y que e'se
cualquier caso de dificultades de aprendizaje. Consid es interesante el

de mostrar la necesidad de un riguroso proceso de evaluacién

respuesta
mas rigurosa y especifica posible para resolver esas dificultades i

dizaje.

En los anexos se incluyen materiales de apoyo que contribuyen a desarrolla
practicas evaluativas tal como se ha indicado en ambos volumenes.

En suma, en esta obra se trata de responder a:;qué dificultades presenta cad n
concreto?, lo cual pasa por identificar sus puntos fuertes y débiles en cada comp
nente evaluado; ;qué hay que hacer y con qué?, ya que de nada sirve evaluar sino

se completa el proceso con la intervencién que cada caso pueda requerir. Ademas
de tener claro lo siguiente: ;cémo, cudndo, quién debe hacerlo?, y ;por qué se plantea
lo indicado en el informe?



Introduccién

INTRODUCCION GENERAL

La primera pregunta que nos hacemos, es jcémo, por qué y para qué surge esta
obra? Pues bien, en esta introduccion trataremos de dar respuesta a estas preguntas.

on, relativa frecuencia aparecen en el mundo editorial publicaciones relacionadas
des de aprendizaje. Las mas de las veces esas obras estan saturadas de
tedricos que rara vez llegan al ambito aplicado, o sea, al conocimiento del
el contacto directo con esa persona de la que teéricamente ha-
o “que pasa”, pero rara vez profundizan en las actividades y tareas
e mejoren sus procesos de ensefnanza-aprendizaje.

psicopedagd
mento actual,

n el modelo vigente en el ambito educativo, en el mo-
dei‘ecolégico-sistémico, que se apoya en los compo-
nentes bio-psico-sogial, y que £s’compatible con el modelo conceptual cognitivo, con
la metodologia y los mat itivos (de igual forma podria abordarse desde
otros modelos tedricos odelo se considera que cada persona es una
unidad biopsicosocial que e
presenta esencialmente esa t biolégica, psicologica y social. Un alumno
con dificultades de aprendizaje € r n una estructura y funcionamiento
biolégico concreto, que siente, piensa, y a enjlina situacion o contexto concreto,
y esa interaccion es la que va modeland@isu forma de actuar, o sea, su “personalidad”
(entendido este término en sentido amp

Desde esta perspectiva abordamos el términ i es de aprendizaje”, aclaran-
do previamente una serie de conceptos que co
literatura relacionada con el aprendizaje con cierta solapamiento. Esta
idad educativa,
al lector
en una confusién debido al solapamiento de conceptos y definjgione como a la

diferentes acepcion que puedan tener.

Existen diversas teorias y modelos explicativos de las dificultades de aprendizaje
se centran prioritariamente en la dimension bioldgica y neurofisiologica espe
otros ponen de relieve las estructuras y procesos psicologicos implicados, que
lo cognitivo a lo afectivo;y los hay que tienen muy en cuenta la incidencia de los faé
socio-ambientales, familiares, escolares y socio-culturales,con mayor o menor inciden

De forma constante en la formacion de postgrado, tanto con recientes egresados como
con profesionales con anos de experiencia, venimos observando las mismas dudas, las
mismas preguntas, los mismos errores conceptuales, las mismas dificultades a la hora
de abordar la evaluacion, y mas aun la intervencién. De igual forma, los profesores
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manifiestan desde hace décadas que de poco les sirven los informes que reciben a
la hora de intervenir, que los informes sirven para poco mas que ubicar un alumno
en una lista siendo susceptible de apoyo educativo en funcién de las posibilidades
del centro, mas que de las verdaderas necesidades de cada “persona” evaluada. Esto
lleva a cierto nivel si no de desprestigio profesional si al menos a considerar poco
da que se puede recibir desde los servicios de orientacion en este campo
arogue no entramos a analizar otras funciones).

| capitulo Il en el Volumen | a la aclaracion de mas de 100 preguntas
rmacion de postgrado. Partiendo de una dinamica de autopreguntas,

os de este primer volumen hemos tratado la conceptualiza-
ultddes de aprendizaje centrandonos en lo que se refiere “a
un retraso, altera orno, enlos que puede existir un desarrollo retrasado en uno
0 mds procesos del la, le lje, lectura, escritura, aritmética u otras dreas escolares
causadas por una posible nto cerebral alterado o por una alteracién emocio-
nal o conductual, y que obvia a el resultado de un retraso mental, deprivacion
sensorial o factores culturale

heterogéneo de alumnos con difer:
su vez pueden afectar a diferentes cam
tura, cdlculo, razonamiento, resolucion que aunque pueden variar
la realidad es que con frecuencia permanecen po, que pueden presentar
comorbilidad con otros trastornos o alteracio : en a causas intrinsecas
de cada sujeto, que se presumen ligadas al desa nervioso central,
y no estan causadas por causas externas al sujeto (cQ ser la falta de ins-
truccion, ni por dispedagogia).

dificultades de aprendizaje,que a
ades (lenguaje oral, lectura, escri-

Asi mismo, se asume como causas de exclusién en DA, que no
psiquica, o funcional (déficits sensoriales y motéricos), o altera
vacionales y de equilibrio personal (o lo que es lo mismos “emoci
déficits socio-culturales, que impidan o dificulten de forma signiﬁcati’el
los procesos de ensenanza-aprendizaje en condiciones normalizadas.

Asi pues, la evaluacion e informe psicopedagogico del alumnado con dificult
aprendizaje, al igual que cualquier otro informe psicopedagégico, debe basarse en

proceso de recogida, andlisis y valoracién de la informacién relevante tanto del elemen

contextual (contexto familiar, escolar y social) como de elementos que intervienen en el
proceso de ensefianza-aprendizaje (en la interaccién del alumno con los contenidos y ma-
teriales de aprendizaje, con el profesor, con sus compaferos en el contexto del aula y en
el centro escolar,y con la familia), asi como los componentes relacionados con los procesos

18



Introduccién

cognitivo-intelectuales (capacidades cognitivas, perceptivas, memoristicas, atencionales,
neuropsicolégicas,...), junto a los componentes relacionados con los procesos de equilibrio
personal, emocional y afectivo-motivacionales (asertividad, ansiedad, estrés, autoconcepto,
autoestima, adaptacion,...).

estos procesos se debe tratar de identificar las causas que generan tales
ng bastando con “etiquetar” llegando a un diagnéstico y a un tratamiento
&a cada alumno, de forma que se identifiquen las causas primarias que
ma secundaria en determinadas funciones y conductas, que aun no
si pueden estar interfiriendo, o sea, que expliquen las alteraciones

interactivo y explicativo de las variables analizadas debemos
esidades educativas de ese determinado alumno que presentan
s epsu desarrollo académico ylo personal, concretando
ara la intervencion, asi como el tipo de ayudas que

padres o tutores legales, a los diferentes
no_en el ambito educativo.

ion a las preguntas: ;qué le pasa?,
;por qué le estd pasando eso?, y jqué se\puede o g que hacer para mejorarlo o
superarlo? Y esto debe hacerse a través de una serie de disociacio-
nes como veremos mas adelante, en términog de: {gué proceso o procesos estan
implicados?, ;qué componentes funcionan ade
estar incidiendo?;
como por ejemplo, en el caso del lenguaje pueden y frecuencia de las
palabras, la imaginabilidad, la estructura sildbica, la es
errores detectados y su explicacion e incidencia; y por ultimo, los i
con las que pueden ser evaluados, asi como las propuestas q den extraer
para la intervencion y/o rehabilitacion. Mediante esta metodologi@ide disociaciones
de los diferentes procesos intervinientes, se analizaran sus componentes gue fu

de forma adecuada o alterada, las tareas adecuadas, la incidencia de?
variables, el tipo de errores que aparecen, teniendo especial relevancia las £
instrumentos de evaluacion seleccionados.

Consideramos muy importante las aportaciones que desde la perspectiva cogniti

hace Benedet (2013), indicando que “el sistema cognitivo esta integrado por una serie
de subsistemas (de atencién, de percepcion, de lenguaje, de pensamiento, de aprendizaje
y memoria, etc....) hasta cierto punto independientes, pero relacionados entre si.A su vez,
cada uno de esos subsistemas, esta integrado por una serie de componentes. Cada uno de
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estos componentes puede resultar daiiado por una afectacion cerebral sin que lo estén los
demds. El dafio primario en un componente va a repercutir secundariamente en la funcion
de otros componentes que no estan dafiados. Y es la funcién alterada de esos componentes
no danados la que se manifiesta en forma de dificultades de aprendizaje. Sin embargo,
tratando directamente estas alteraciones secundarias, no lograremos resolverlas. Lo que
atar es la causa primaria de estas dificultades”.

a aprender debe procesar informacion, para ello debe percibir, selec-
laborar, retener y utilizar informacion para adaptarse y dar respuesta
medio/contexto y asi poder resolver los problemas o demandas
odos los ambitos de aprendizaje. Para ello, elaborara una serie
s cognitivas que unas veces seran aprendidas y otras podran ser

ermitiendo enfrentarse a las nuevas situaciones de
personal.Se aboga por evaluar no sélo los productos

una prueba o instrumento de eva-
ica,...) hay un principio basico que no

de evaluacién, ademas de la ficha
La fundamentacion tedrico-
tura, contenidos, aplicacién y
icacion empirica. El manual

conceptual y aplicada (valorando su fund
justificacion),y la fundamentacion estadistica, o
del test debe proporcionar informacion claray

una de sus pruebas; diferentes tipos de validez —validez de contenido,W@lidez referida al
criterio o validez predictiva, validez de constructo,...), normas para aplicacidn, corr
puntuacion, baremacion, con su confeccion y tipos de baremos, puntos de co% e

referidos a criterios y procedimientos por los que se han establecido, los materiales (man
cuadernos de aplicacion, hojas de respuestas, perfiles, otros materiales,...). Una sug cia
es no fiarse de los catalogos y folletos publicitarios, sino que como profesional h
que tener un criterio critico, analitico y sobre todo, técnico-cientifico. En nuestra
propuestas integradas en estos dos volumenes las hemos tenido, y sélo se han in-
tegrado algunas pruebas que aun no reuniendo los requisitos ideales no habia otras
mejores en el mercado. En las actualidad las normas por las que debe guiarse el analisis
de un test o prueba estandarizada siguen las guias de: Standards for Educational and

20



Introduccién

Psychological tests (AERA,APA,NCME, 1999), Principles for the Validation and Use of
Personnel Selection Procedures (SIOP). En Espana en la actualidad hay una actividad
en marcha organizada entre el Colegio Oficial de Psicologos (COP), la Universidad,
las editoriales, junto con la colaboracion de expertos, en la que se esta tratando de
valorar los tests editados en Espana, siguiendo la Guia del COP (Colegio oficial de
denominada CAT (Cuestionario de Analisis de Test).

es eﬂ:lad que tanto los autores como los editores de los test y pruebas
n responsables de proporcionar en sus manuales los fundamentos
idacion de los instrumentos, la verdadera responsabilidad de su elec-

si c@mo de la valoracion de los datos y resultados que
jando muy claro que no siempre se puede utilizar un
ue hay tipos de poblacién a los que no es aplicable
(por ejemplo, como ha do ocurgiendo con poblacion inmigrante a la que se le
aplican baremos no aptos 0s),'ya es muy probable que exista un gran
Sesgo en sus puntuaciones.

En el Volumen Il se aportan u e
abordaje de cualquier caso en general,
aprendizaje. Se incluyen unas propuest
que se justifican o aportan criterios par
a evaluar, elegir el instrumento (dando respue guntas: jcon qué, c6mo
y qué evaluar?), a la determinacion de gque persigue cada
instrumento (dando respuesta a las pregunta aka qué evaluar?),
y a la justificacién de la eleccion (dando resp preguntas: ;por
qué evaluar este componente?, ;cuando...?).

rencias procedimentales para el
mas especifica de dificultades de
ion por etapas educativas en las
la variable o componente

Asi mismo, se incluye una ejemplificacion de un caso, en el que se;abor: aserie de
instrumentos con su analisis, teniendo muy claro que hay que in el‘instrumento
de evaluacion, sus resultados y, sobre todo, las conclusiones parciales obtenid

cada instrumento.

Por ultimo, debe quedar muy claro lo que pretendemos plasmar a lo largo 'de est
dos volumenes, o sea, las fases que debe presentar un informe. Aunque parece obvio,
la realidad es que no siempre quedan evidente dicha estructuracién en muchos info
mes. Tales fases son: a) Recogida de datos y Conclusiones parciales de cada component:
(pruebas); b) Conclusiones globales o generales de la evaluacion (que debe dar explicaciones
globales y relacionadas de lo expuesto en cada prueba o instrumento de evaluacion,
o sea, es lo que podria denominarse como “integracion comparada e interactiva
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de la informacién”, donde se debera explicar qué pasa y por qué, relacionandolo); c)
Determinacion de las necesidades educativas (explicando qué necesita a corto y incluso
largo plazo); d) Orientaciones y Propuestas para la intervencién (dando explicacion a qué
requiere hacerse, en qué orden, cémo, cudndo e incluso quiénes, o sea, priorizarlo). De
esta vertebracion emanara un informe psicopedagégico en el cual se integraran
jones explicativas y unas orientaciones conexionadas con el modelo de
seguido, siendo toda esta coherencia la base de unas propuestas de inter-
rentes, organizadas y emanadas del modelo teorico-practico seguido.

ino reeducacién y rehabilitacién, de lo que realmente se deberia
aciéon’’ puesto que el alumno en cuestidon nunca estuvo “educa-
petefcias”’; toda intervencion debe tener por objetivo el reforzar o
implementar(las habilidades que estan deficitarias o cuyo desarrollo tiene mas lento o

retrasado res a ia de ggupo de referencia o norma, hasta situarlas dentro
de lo considerado ¢ normal. Esta intervencion deberia ir destinada a aquellos
ades

alumnos cuyas difi lares se deben a un retraso y, por lo tanto, no tienen
por causa una afectacid rebral,¥a que estos otros requieren una intervencion

mas especifica. /
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La evaluacién psicopedagogica y la elaboracion de informes

La evaluacion psicopedagogica
y la elaboracién de informes

regas

Procede hacer una série de cafisideraciones previas al abordaje del tema que vamos
a desarrollar. Educar no e pl nte tener a un alumno escolarizado. Educar es
preparar para la vida, ce mnos respuestas en la escuela que les sean

utiles para el contexto soci

eé

El modelo actual de escuela con tiene un cometido social por lo que

debe contribuir a compensar las s rigen personal y socio-cultural. De
aqui que la clave de calidad deba entenderse en €érminos de ofrecer una ensefanza
que atienda a la necesidad y diversidad m

Tomamos a Wilson (1992) como referenciaj par n la calidad educativa se
debe referir a la “capacidad que tiene un centro plani broporcionar, y evaluar
el curriculo 6ptimo para cada alumno, en el contexto de u d de individuos que
aprenden” (p.34)

Debemos tener en cuenta que los tres criterios basicos de
dad son la igualdad de acceso e igualdad de oportunidades, la igua
educativo, y la igualdad de resultados, lo cual no siempre es posible

Procede hacerse una primera tanda de preguntas o reflexiones: ‘

* ;Qué modelo es el mas adecuado?
* ;Para qué sirve la evaluacion psicopedagdgica en general?
e (Para qué sirve la evaluacién psicopedagdgica en el modelo educativo actual

* ;Qué consideraciones hay que tener en cuenta en la seleccion de instrumentos
de evaluacién?, o dicho de otra forma,

* ;Son adecuados los instrumentos de evaluacién disponibles?
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* ;Qué condicionantes teéricos ylo técnicos tiene la evaluacion psicopedagégica
ylo la elaboracién de informes psicopedagégicos? Y mas concretamente

* ;Qué papel juega la figura del orientador en todo este proceso?

Aunque la cuestion central es:

A OCURRIENDO CON LA EVALUACION PSICOPEDAGOGICAY
LA ELABORACION DE INFORMES?

otras cosas con un modelo conceptual definido y aplicado de forma
sistematica.

aluaciones psicopedagogicas, junto a esto cada
i en las dotaciones econdmicas para
que funcionen los servicios
de eficacia.

También hay que entrar en la cons
vez mas roles, con menos recursos y c
esto contribuye a que la evaluacién psic
llevando cada vez una respuesta mas difusa e i

e al orientador se le asignan cada
ada vez mas diversificados, todo
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Esta obra esta concebida desde una dinamica de las interacciones que se producen entre este autor y los
alumnos de los diferentes cursos de postgrado, seminarios, ponencias y conferencias sobre esta tematica. En
su estructura no se sigue el modelo tradicional de una monografia tematica, sino que mas bien se desarrolla
desde el abordaje de las dudas, preguntas, reflexiones y demandas que les surgen a muchos egresados a la
hora de enfrentarse a la evaluacion psicopedagdgica en general, y de forma mas especifica de las dificultades
de aprendizaje, y a la elaboracion de informes que den respuesta a la demandas de los profesionales de la
educacion vy, de los mismos padres y tutores legales del alumnado, asi como a las necesidades educativas
del alumnac

Para facilitar el manejo v lectura de la obra se ha considerado adecuado elaborarlo en dos voliumenes. En el
Volumen | (Coniceptualizacion, procedimientos e instrumentos de evaluacion), en el Cap. | y ll, se analizan
desde una perspectiva histérica basada en lo desarrollado en las dos Ultimas décadas, las tendencias, las
caracteristicas de los informes v la legislacion que lo ha estado regulando. El abordaje del Cap. lll, es sin duda
novedoso, estando organizado en torno a un conjunto de preguntas que aparecen con relativa frecuencia,
agrupandolas en los siguientes ambitos: a) Elaboracion, procedimientos y finalidad de la evaluacion y de los
informes; b) La legalidad (normativa y tso); c) El rigor cientifico en la praxis cotidiana del orientador/evaluador;
y d) Otras cuestiones a considerar en el ambito de la evaluacion psicopedagdgica.

En los Cap. IV, a VI, se aborda la conceptualizacion de las dificultades de aprendizaje, tratando de aclarar
una serie de términos de uso comiin y muchas veces confuso, ya que se usan de forma solapada; haciendo
especial hincapié en las areas de lenguaje y matematicas. En el Cap. VII, analizamos los criterios que deben
seguirse para la seleccion de las pruebas de evaluacion, analizaremos las mas significativas, fijaremos
unos criterios de seleccion, su utilidad, sus puntos fuertes y débiles. En los Cap. VIl a X, se realizan una serie
de sugerencias procedimentales para el abordaje de cualquier caso especifico y en general. Asi mismo, se
realiza una propuesta reflexionada sobre cada componente de la evaluacién (en este volumen, los procesos
cognitivos, neuropsicoldgicos, habilidades especificas, relacionados con el equilibrio personal, emocional
y afectivo-motivacionales,...). En el Volumen Il, se continta con la conceptualizacion y de la seleccion de
pruebas. En los Cap. Il a VI, se abordan el resto de los coiniponentes de la evaluacion (procesos de lenguaje,
de lectura, de escritura, de ensefianza-aprendizaje, de rendimiento escolar; de estrategias de aprendizaje..,).
En los Cap. VIl 'y VIII, se incluye como ejemplificaciéon un caso tipico que se presenta a diario en el quehacer
de los evaluadores, y que puede servir de base para abordar cualquier caso de aificultades de aprendizaje.
Consideramos que es interesante el procedimiento seguido en la globalidad del caso, asi como en la
presentacion y analisis de los resultados de los instrumentos utilizados.

En los anexos se incluyen materiales de apoyo que contribuyen a desarrollar estas practicas evaluativas.

En suma, se trata de responder a: ;qué dificultades presenta? —puntos fuertes y debiles-, ¢,qué hay que hacer
y con qué?, como, cuando, quién debe hacerlo?. y ¢ por qué se plantea lo indicado en el informe?.
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