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Esta obra está concebida desde una dinámica de las interacciones que se producen entre este autor y los 
alumnos de los diferentes cursos de postgrado, seminarios, ponencias y conferencias sobre esta temática. En 
su estructura no se sigue el modelo tradicional de una monografía temática, sino que más bien se desarrolla 
desde el abordaje de las dudas, preguntas, reflexiones y demandas que les surgen a muchos egresados a la 
hora de enfrentarse a la evaluación psicopedagógica en general, y de forma más específica de las dificultades 
de aprendizaje, y a la elaboración de informes que den respuesta a la demandas de los profesionales de la 
educación y, de los mismos padres y tutores legales del alumnado, así como a las necesidades educativas 
del alumnado.

Para facilitar el  manejo y lectura de la obra se ha considerado adecuado elaborarlo en dos volúmenes. En el 
Volumen I (Conceptualización, procedimientos e instrumentos de evaluación), en el Cap. I y II, se analizan 
desde una perspectiva histórica basada en lo desarrollado en las dos últimas décadas, las tendencias, las 
características de los informes y la legislación que lo ha estado regulando. El abordaje del Cap. III, es sin duda 
novedoso, estando organizado en torno a un conjunto de preguntas que aparecen con relativa frecuencia, 
agrupándolas en los siguientes ámbitos: a) Elaboración, procedimientos y finalidad de la evaluación y de los  
informes; b) La legalidad  (normativa y uso); c) El rigor científico en la praxis cotidiana del orientador/evaluador; 
y d) Otras cuestiones a considerar en el ámbito de la evaluación psicopedagógica. 

En los Cap. IV, a VI, se aborda la conceptualización de las dificultades de aprendizaje, tratando de aclarar 
una serie de términos de uso común y muchas veces confuso, ya que se usan de forma solapada;  haciendo 
especial hincapié en las áreas de lenguaje y matemáticas. En el Cap. VII, analizamos los criterios que deben 
seguirse para la selección de las pruebas de evaluación, analizaremos las más significativas, fijaremos 
unos criterios de selección, su utilidad, sus puntos fuertes y débiles. En los Cap. VIII a XI, se realizan una serie 
de sugerencias procedimentales para el abordaje de cualquier caso específico y en general. Así mismo, se 
realiza una propuesta reflexionada sobre cada componente de la evaluación (en este volumen, los procesos 
cognitivos, neuropsicológicos, habilidades específicas, relacionados con el equilibrio personal, emocional 
y afectivo-motivacionales,…). En el Volumen II, se continúa con la conceptualización y de la selección de 
pruebas. En los Cap. II a VI, se abordan el resto de los componentes de la evaluación (procesos de lenguaje, 
de lectura, de escritura, de enseñanza-aprendizaje, de rendimiento escolar, de estrategias de aprendizaje..,). 
En los Cap. VII y VIII, se incluye como ejemplificación un caso típico que se presenta a diario en el quehacer 
de los evaluadores, y que puede servir de base para abordar cualquier caso de dificultades de aprendizaje. 
Consideramos que es interesante el procedimiento seguido en la globalidad del caso, así como en la 
presentación y análisis de los resultados de los instrumentos utilizados.

En los anexos se incluyen materiales de apoyo que contribuyen a desarrollar estas prácticas evaluativas.

En suma, se trata de responder a: ¿qué dificultades presenta? –puntos fuertes y débiles-, ¿qué hay que hacer 
y con qué?, ¿cómo, cuándo, quién debe hacerlo?. y ¿por qué se plantea lo indicado en el informe?.

José Luis Galve Manzano
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Las evaluaciones críticas de las pruebas analizadas en esta obra  
son responsabilidad del autor.
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Breve introducción conceptual sobre 
la evaluación psicopedagógica, la 

elaboración de informes y la elección 
de pruebas para la evaluación

1.1.  La evaluación psicopedagógica y la elaboración de 
informes
Como venimos indicando a lo largo de esta obra, consideramos que la evaluación 
psicopedagógica es una de las tareas más frecuentes, a la vez que importantes, de 
los psicólogos, pedagogos y psicopedagogos que trabajan en la escuela. Es prescrip-
tiva en determinados supuestos, y de su correcta realización dependen decisiones 
y actuaciones relevantes, tanto por parte de la administración educativa como del 
profesorado. Conviene, pues, disponer de un buen modelo conceptual, de un cono-
cimiento suficiente de las técnicas e instrumentos que permitirán llevarla a cabo, 
y, por supuesto, de experiencia suficiente para redactar un informe que reúna las 
condiciones que marca la normativa vigente, a la vez que técnica y funcionalmente 
intachable. Rara vez diferentes modelos teóricos se pueden compatibilizar, ya que 
cada modelo tiene un esquema conceptual referencial operativo -ECRO- que le da su 
razón de ser en base a su fundamentación teórico-conceptual. Hay que dejar claro 
que no es válido un modelo ecléctico, ya que lo que requiere es tener claro el modelo 
conceptual (ECRO: Esquema Conceptual Referencial Operativo) que vamos a utilizar, ya 
que si procedemos de este modelo emanará una metodología que le será específica, 
así como el uso de instrumentos, materiales y técnicas que deben dar respuesta a 
dicho modelo teórico en que se fundamentan. De esta vertebración emanará un 
informe psicopedagógico en el cual se integrarán las conclusiones explicativas y 
unas orientaciones conexionadas con el modelo de evaluación seguido, siendo toda 
esta coherencia la base de unas propuestas de intervención coherentes, organizadas 
y emanadas del modelo teórico-práctico seguido.
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Así mismo, es necesario contar con las disposiciones normativas que la administración 
educativa vaya emitiendo para regular estas funciones tanto en los derechos como en los 
deberes de las personales implicados en dicho proceso (alumnos, padres y profesores).

Por último, hay que ser rigurosos en la elección de instrumentos de evaluación, tanto 
por su validación y justificación empírica (modelo teórico, justificación estadística). 
Para el análisis de un instrumento de evaluación, además de la ficha técnica, podríamos 
hablar de dos grandes bloques:

–– Su fundamentación teórico-conceptual y aplicada (valorando su fundamentación, 
estructura, contenidos, aplicación y justificación).

–– Su fundamentación estadística, o sea, su justificación empírica (muestras, fiabilidad, 
evidencias de validez, puntuaciones –normas de aplicación y corrección-, baremación, 
materiales y aplicadores cualificados).

Los informes tienen que tener rigurosidad científica, evidenciando información cua-
litativa y cuantitativa, no siendo una mera descripción de información, ya que todo 
informe debe ser replicable.

Por último, pueden existir diferentes modelos de presentación de resultados en 
función de su finalidad y/o destinatarios.

1.2. I nformación general que debe tener el manual de un test.
De forma sintética incluimos la propuesta desarrollada en el Capítulo VII del Volumen 
I, titulado: “Criterios para el análisis y selección de pruebas. Las pruebas de evaluación. 
Sus utilidades y criterios de selección. Puntos fuertes y débiles”. 

Considerando que es un capítulo muy técnico, lo consideramos necesario a la hora 
de elegir, comprar y usar un instrumento de evaluación validado científicamente (está 
es la razón de incluirlo en ambos manuales, ya que cada uno se puede adquirir y leer 
de forma independiente). 

Para el análisis de un instrumento de evaluación, además de la valoración de la ficha 
técnica, podríamos hablar de otros dos grandes bloques:
a)	 Su fundamentación teórico-conceptual y aplicada, valorando su fundamentación, 

estructura, contenidos, aplicación y justificación de su uso.
b)	 Su fundamentación estadística, o sea, su justificación empírica (desde la selección 

de muestras, a los procesos de validación, con diferentes tipos de fiabilidad, de 
evidencias de validez como estructura interna o dimensionalidad, que va desde 
la validez global y de cada una de sus pruebas, a los diferentes tipos de validez 
(validez de contenido, validez referida al criterio o validez predictiva, validez de 
constructo); junto al tipo de Puntuaciones utilizado, así como las normas para 
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aplicación, corrección, puntuación e interpretación. Al ser posible deberían de 
mostrar la existencia de diferentes tipos de Baremos. Describir los materiales 
(manuales y documentación) que forman cada instrumento (manual, cuadernos de 
aplicación, hojas de respuestas, perfiles, otros materiales,…), junto a la existencia 
de propuestas o pautas para la intervención (es sumamente recomendable que la 
elección de un instrumento lleve pareja la posibilidad de intervención, incluyendo 
pautas y orientaciones para generar esas propuestas de intervención.

Así mismo, debe dejar claro las condiciones requeridas al examinador/evaluador 
para poder aplicarlos, indicando el nivel de capacitación o de formación requerido.

A la hora de aplicar una prueba es muy importante, controlar el nivel de atención del 
alumno; conviene también controlar el nivel de interés, y el grado de colaboración 
del evaluado, así como el nivel de ansiedad de ejecución, ya que son variables que 
pueden contaminar la ejecución y, por consiguiente, los resultados que se obtengan. 
Es importante el control del nivel de comprensión a nivel verbal de las instrucciones, 
el nivel de comprensión a nivel conceptual (lo que se le pide que haga, o sea, el nivel 
de comprensión a nivel cognitivo), el nivel de memoria corto plazo y de velocidad de 
procesamiento pues son variables que pueden distorsionar los resultados.

Al analizar una prueba estandarizada (test, escala, prueba pedagógica,…) hay un princi-
pio básico que no se puede soslayar, y es que hay que utilizar solamente instrumentos 
de evaluación que tengan una información clara y completa; y esta información debe 
encontrase en el Manual del test.

Los catálogos de las editoriales no muestran en profundidad los puntos fuertes y débiles 
de una prueba, ese estudio tiene que hacerlo el potencial usuario. Por lo que aconsejamos 
no fiarse de los catálogos y folletos publicitarios, sino que como profesional hay que 
tener un criterio crítico y analítico valorando el instrumento antes de su adquisición.

Valorar su ficha técnica básica, que deberá estar integrada por:

�� Nombre del test

�� Fecha de publicación

�� Fecha de revisión (si la tiene)

�� Editor

�� Autores

�� Formas del test. Formato: papel y lápiz, ordenador, aplicación, individual /colectiva,…

�� Costos de la aplicación y corrección

�� Experiencia requerida (¿quién puede usar el test?
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Valorar su fundamentación, estructura, contenidos, aplicación y justificación que 
contendrá lo siguiente:

�� Objetivos de la prueba: Finalidad de cada prueba y subpruebas. Usos posibles.
�� Fundamentación teórica: modelo teórico-conceptual que la sustenta. 
�� Proceso general evaluado. En el manual debe incluirse su estructura: 

��  Contenidos de las pruebas
��  Tipos de estrategias

�� Versión original: española o es una adaptación. 
�� Aplicación: individual y/o colectiva. 
�� Ámbito de aplicación: cursos, edades, tipos de población,… 
�� Duración/Tiempos de aplicación y de corrección. 

Valorar la FUNDAMENTACIÓN ESTADÍSTICA. Respecto a las puntuaciones y valoraciones 
psicométricas de las pruebas cabe precisar lo siguiente sobre la Justificación estadística y 

proceso de tipificación:

Muestras de población. Estadísticos descriptivos, características estudios muestras piloto, muestras de 
tipificación,… 

Fiabilidad global: análisis de ítems; fiabilidad global y de sus pruebas, tipos,…

Validez/Evidencias de validez como estructura interna o dimensionalidad: validez global y de cada 
una de sus pruebas; diferentes tipos de validez (Validez de contenido, Validez referida al criterio o 
validez predictiva, Validez de constructo),… 

Puntuaciones (tipos). Normas para aplicación, corrección y puntuación. Normas de interpretación. 
Claridad en las instrucciones,…

Baremación: Confección y tipos de baremos.

Materiales (manuales y documentación): Manual, cuadernos de aplicación, hojas de respuestas, 
perfiles, otros materiales,… Propuesta de posibilidad y pautas para la intervención.

Condiciones requeridas al examinador/evaluador: Nivel de capacitación/formación.

Aunque los autores y editores de los test y pruebas estandarizados son responsables 
de proporcionar en sus manuales los datos anteriormente descritos, la verdadera 
responsabilidad de la elección, compra y uso de estos materiales es del profesional 
que los va a utilizar (psicólogo, pedagogo, psicopedagogo, orientador, etc.) responsabi-
lizándose de si cumplen con la adecuación/ idoneidad o no de cada instrumento para 
la población a la que se le pretende aplicar, y la finalidad para la que se quiere utilizar, 
así como de la valoración de los datos y resultados que con ellos se pueda obtener.
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Esta obra está concebida desde una dinámica de las interacciones que se producen entre este autor y los 
alumnos de los diferentes cursos de postgrado, seminarios, ponencias y conferencias sobre esta temática. En 
su estructura no se sigue el modelo tradicional de una monografía temática, sino que más bien se desarrolla 
desde el abordaje de las dudas, preguntas, reflexiones y demandas que les surgen a muchos egresados a la 
hora de enfrentarse a la evaluación psicopedagógica en general, y de forma más específica de las dificultades 
de aprendizaje, y a la elaboración de informes que den respuesta a la demandas de los profesionales de la 
educación y, de los mismos padres y tutores legales del alumnado, así como a las necesidades educativas 
del alumnado.

Para facilitar el  manejo y lectura de la obra se ha considerado adecuado elaborarlo en dos volúmenes. En el 
Volumen I (Conceptualización, procedimientos e instrumentos de evaluación), en el Cap. I y II, se analizan 
desde una perspectiva histórica basada en lo desarrollado en las dos últimas décadas, las tendencias, las 
características de los informes y la legislación que lo ha estado regulando. El abordaje del Cap. III, es sin duda 
novedoso, estando organizado en torno a un conjunto de preguntas que aparecen con relativa frecuencia, 
agrupándolas en los siguientes ámbitos: a) Elaboración, procedimientos y finalidad de la evaluación y de los  
informes; b) La legalidad  (normativa y uso); c) El rigor científico en la praxis cotidiana del orientador/evaluador; 
y d) Otras cuestiones a considerar en el ámbito de la evaluación psicopedagógica. 

En los Cap. IV, a VI, se aborda la conceptualización de las dificultades de aprendizaje, tratando de aclarar 
una serie de términos de uso común y muchas veces confuso, ya que se usan de forma solapada;  haciendo 
especial hincapié en las áreas de lenguaje y matemáticas. En el Cap. VII, analizamos los criterios que deben 
seguirse para la selección de las pruebas de evaluación, analizaremos las más significativas, fijaremos 
unos criterios de selección, su utilidad, sus puntos fuertes y débiles. En los Cap. VIII a XI, se realizan una serie 
de sugerencias procedimentales para el abordaje de cualquier caso específico y en general. Así mismo, se 
realiza una propuesta reflexionada sobre cada componente de la evaluación (en este volumen, los procesos 
cognitivos, neuropsicológicos, habilidades específicas, relacionados con el equilibrio personal, emocional 
y afectivo-motivacionales,…). En el Volumen II, se continúa con la conceptualización y de la selección de 
pruebas. En los Cap. II a VI, se abordan el resto de los componentes de la evaluación (procesos de lenguaje, 
de lectura, de escritura, de enseñanza-aprendizaje, de rendimiento escolar, de estrategias de aprendizaje..,). 
En los Cap. VII y VIII, se incluye como ejemplificación un caso típico que se presenta a diario en el quehacer 
de los evaluadores, y que puede servir de base para abordar cualquier caso de dificultades de aprendizaje. 
Consideramos que es interesante el procedimiento seguido en la globalidad del caso, así como en la 
presentación y análisis de los resultados de los instrumentos utilizados.

En los anexos se incluyen materiales de apoyo que contribuyen a desarrollar estas prácticas evaluativas.

En suma, se trata de responder a: ¿qué dificultades presenta? –puntos fuertes y débiles-, ¿qué hay que hacer 
y con qué?, ¿cómo, cuándo, quién debe hacerlo?. y ¿por qué se plantea lo indicado en el informe?.

José Luis Galve Manzano
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