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Presentacion

En el prifaer vo analizaron numerosos los estudios y las publicaciones sobre la lectura,
en este incidi escritura. A pesar de los afios de investigacidn, trabajos y proyectos
innovadores g an, tanto en el dmbito de la investigacidon como en las aulas
escolares, todavia ntramos ‘€on preguntas que revelan la preocupacién de cémo
abordar la ensefianza dé'fa lectoesEritura y cdmo intervenir cuando se identifican las dificultades.

El interés del profesorado Ha'idodi
en esta obra lo abordemos dt
formacion y la investigacion debe
a la escritura cobra especial relevant

paralelo de la lectura y la escritura, aunque
e en la medida de lo posible. Ademds la
ralela y en constante evolucién. En lo relativo
sos de planificacién, como los procesos

dependido de la formacién que tuviese el orientador/?, dondefses
orico §

décadas afectando a los objetivos generales de la etapa de educacion in y de forma muy
especifica en relacién con el aprendizaje de la lectoescritura. Como ya indicamos ent
maestros y maestras de educacién infantil también se vivid estos dos extremos: aq
pensaban que aprender a leer y a escribir no constituyen objetivos propios de es
otros que pensaban que sf debiera constituir un objetivo prioritario. Incluso habfa qu
dia” aprender a leer y escribir en educacién infantil como un criterio de éxito o de calid
educativa, lo cual no siempre es cierto.

Por otro lado, en relacion con la evaluacidn v la intervencidn ante las dificultades especificas de
la escritura (disgrafias) se ha llegado a una enorme confusidn, aiin mayor que la ocurrida con las
dislexias. En la década de los 80 y 90 aparecen materiales impresos que ofrecen “la salvacién” a
estos problemas, pero sin base cientifica, que acabaron por*‘quemar’ la respuesta educativa que
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requerian las dislexias y disgrafias. Desde el inicio de este siglo han ido apareciendo respuestas
derivadas fundamentalmente de la investigacion experimental y de la mano del enfoque cog-
nitivo y neurocognitivo, no solo en el mundo anglosajén sino también con poblacion de habla
espanola o castellano parlante.

e |a situacion legal estd clara: iniciar en el aprendizaje de la lectoescritura constituye
objetivos de la etapa en la educacién infantil, asi como la identificacion temprana

ge tiene estas dificultades, dejando en mano de la autonomia pedagdgica de
las decisiones curriculares sobre la lectoescritura. Pudiendo desarrollar ac-
s, correctivas y de aprendizaje en el aula que permitan atenuar los efectos
e un alumno/* no consiga acceder al cédigo lectoescritor, o lo haga con

u es&ﬂaridad,también hay alumnos y alumnas que a pesar de

usa que lo explique y de manera inexplicable no avanza o
caso dominio de la lectoescritura, ddndose casos que
ra, otros en escritura y otros en ambas.

manera en los p
una escolarizacién n
tiene muchos problemas derj
hay alumnos que tienen difigult
Desde nuestro trabajo se pre a finalidad prdctica-aplicada y que trata de
responder a las preguntas que los a ' 0s hemos encontrado de manera reite-
rada en los centros educativos y en losfetirs cion que hemos impartido: ;cdmo se
aprende a leery a escribir y qué etapas tienefilugar en‘este aprendizaje?, jexisten prerrequisitos
i el aprendizaje de la lectura y
la escritura?, ;qué caracteristicas tiene el alumnado d isgréfico, cémo identificarlo vy
cdmo intervenir?, ;qué hacer en el centro escolar pa er y a escribir?, jcudl es el
mejor método para ensefiar a leer y escribir?...

e fundamentadas en

las investigaciones propias y ajenas, puesto que no ente ente se sos-
tenga sobre ocurrencias o intuiciones mds o menos atractivas o inn mas bien
sobre una base cientifica sélida y actualizada. Creemos firmemente que,los al entos de la

investigacion cientifica es lo que permite al docente actuar profesionalm

Como ya indicamos en la presentacién del Volumen |, aunque en esta obra v%os
de forma disociada la conceptualizacién tedrica, la evaluacidn y la intervencion de |2
en la escritura -trabajando en el volumen | todo lo relativo a la lectura y en volume
lo relativo a la escritura-, la realidad es que en el dmbito cotidiano del centro educativo amb
—lectura y escritura— se desarrollan de forma paralela.

En este volumen II, la secuencia de los diferentes capitulos y sus apartados se justifica en base
a un continuo que sigue una Idgica similar a la seguida en el volumen I. En la primera parte, se
abordan los aspectos y fundamentos tedricos que los profesionales deben conocer para basar
la evaluacidn y la intervencion para la intervencion en escritura, complementando lo realizado
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en el primer volumen. (cap. |). En la segunda parte se abordan las propuestas para la concep-
tualizacion y evaluacion de las dificultades especificas de la escritura —disgraflas— (cap. 2).).
En la tercera parte se incluye la valoracion de instrumentos para su evaluacién de la escritu-
ra—disgrafias (cap. 3). En la cuarta parte se abordan las propuestas de intervencién dirigidas
al alumnado con dificultades especificas en escritura, asi como de forma mds especifica para
eraciones disgréficas. En este sentido pretendemos que las intervenciones especificas e
S for&en parte de un continuo, de lo mds general hasta lo mds especifico (cap. 4).

ndofest encia légica (de menor a mayor especificidad e individualizacién) presen-
as parte de esta obra en la que apreciamos claramente cuatro partes que se
ada uno de los capitulos que conforman este trabajo.

En la priméra ftulo I, es una sintesis de lo titulado en la primera parte como apren-
deraleerya acigndo especial hincapié en lo relativo a la escritura, es especialmente
interesante puesto'que, ses tedricas que se describen, podemos encajar el plantea-
esarroliado en los siguientes capitulos. En un capitulo que se basa y

a describir qué capacidades facilitan el
dicacién a las disgrafias (concepto, causas, pro-
eptualmente qué es la disgrafia, sus causas

aprendizaje de la escritura co
cesos intervinientes, tipos,...). Se anal

de tareas que consideramos son de utilidad para que los¥ecto
personalizados para sus alumnos asi como programas genéricos pal
damos también la estructura del programa BECOLEANDO apo
disefio de programas de intervencién asi como para el desarrollo de ap izajes bdsicos y/o
correccién de errores o alteraciones en los diferentes niveles de procesamientg

En la quinta parte, en el capitulo V se incluyen ejemplificaciones, o sea, andlisis de asos
pueden mostrar estas problemdticas, su evaluacién y propuestas para la intervencién.

Por ultimo, cada capitulo finaliza con una sintesis/resumen de los conceptos bdsicos que se h
abordado en él.

En la siguiente direccidn se puede encontrar actividades-tipo para la escritura que ejemplifican el
programa del capftulo 4 del volumen II: http://www.editorialcepe.es/documentos/Anexo_Dificul-
tades_Disgrafia.pdf






Capitulo |
Aprender a escribir

1.1 Introd ' *
Aunque con relativa ffeCuenciagn’la literatura sobre la lecto-escritura aparece disociado el

abordaje de la lectura 'y la es lidad en el dmbito educativo de la ensefianza obliga-
toria es que ambas se des
el volumen | existen diferentes

El enfoque que asumimos a la hora de [ mo aprenden los alumnos la lectura, es extra-
polable en el caso de la escritura. Asumienda los tres pilares basicos que se desarrollaron en el
capitulo | delVolumen |.

Las etapas y el desarrollo del aprendizaje lectoescritor . abogdado en el volumen |, to-

mando asumiendo un modelo basado en el desarrollo

logogrdfica, etapa alfabética y etapa ortogrdfica. A continuacién describ
tanto en la lectura como en la escritura.

2000), y Ramos y Tejado (2003) que coinciden en mostrar que la escritura comienza afites, de
inicio de su escolarizacién, o de su aprendizaje formal de la lecto-escritura. Son cada vez md
frecuentes en nuestras aulas las situaciones diddcticas con alumnos de tres y cuatro afos a |
que se pide escribir su nombre, copiar una frase o escribir una idea.

De forma progresiva ird discriminando con mayor detalle los principales rasgos, tanto visuales
como auditivos, y serd capaz de ir tomando conciencia de que el continuo flujo del habla puede
segmentarse en unidades discretas que se representan sistemdticamente utilizando un cédigo.

I5
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Incorporando el desarrollo estrategias de codificacion y decodificacion fonoldgicas. Asi el nifio
aprende el cddigo alfabético y desarrolla, en su maximo nivel, el conocimiento fonoldgico. En
la etapa alfabética de la escritura la tarea es mds compleja, puesto que al alumno se le plantea
un reto crucial: debe tomar conciencia de que las sflabas y las palabras estdn formadas por uni-
dades mas simples. Es en esta etapa, cuando toma conciencia de los fonemas, le va ser muy util

onidos debe ser capaz de extrapolarlos también a la graffa, debiendo
ado de las palabras.

En la escritura ta e entﬁar una etapa ortogréfica. Pero, las diferencias respecto de
la lectura son signific Enla a alfabética el alumno ha aprendido a escribir palabras utili-
zando las reglas de asociacién ema con relativa facilidad ya que el espafiol o castellano,
ya que al ser un idioma tradspares
espafiol es que existen algunos
puede representarse por‘'c’ o p
ante la palabra “cereza” el mismo so

do de la letra a la que acompafie. Por ejemplo,
ta con grafemas diferentes. Sin embargo,
ido cambia, convirtiéndose en /ka/, /ko/,
o ocurre con otros sonidos como /x/

“linete” o "gitano”, mientras que “gue” y “gui" tienen
también pueden representarse por medio de by

ue admiten
de vista de
veces, ante

se debe a la ausencia de una representacién ortogréfica ‘€rre
diversas formas de representacion fonoldgica. Por ello es aconsejable d
los procesos de ensefianza-aprendizaje el exponer al alumno, el mayo

des al error. Asi podrd incorporar en la medida de lo posible la forma correcta de cad
y reduciendo el azar de si es con b o con v, con g o con j,con h o sin h.

Otra consideracion que cabe hacer es que para desarrollar el proceso de ensefianza-aprendi
zaje de la ortografia, se deben dar una serie de pasos que garanticen la representacion vis
de las palabras de dificultad ortogréfica, antes de que pueda ser evaluado mediante el dictado.
Puesto que, si bien el dictado ha constituido y debe continuar constituyendo un buen sistema
para evaluar la capacidad del alumno para escribir correctamente palabras, ha sido un mal sis-
tema de ensefianza, al dejar al alumno ante situaciones adivinatorias que van en contra de una
concepcion preventiva de los errores ortogréficos.

6
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Sin duda, el desarrollo didactico-pedagdgico debe ir ligado a los pasos por las etapas ya indicadas, ya
que les permitird tanto entender el por qué de los errores aparecidos en sus alumnos, como poder
planificar las estrategias diddcticas mds adecuadas para solucionar los problemas que surgen.

La idea de que la decodificacién y codificacion fonoldgica de las palabras es el nicleo central

ian la habilidad lectoescritora, tanto en los momentos iniciales del aprendizaje
ue el alumno tiene experiencia lectora, dependiendo del grado de familiaridad

s,asi como la tarea de asignar un fonema a un grafema (o un grafema

arg el tercer subproceso se dan tareas distintas; en el caso de la
lectura, se produ ifi ciéré ensamblaje de los fonemas para obtener el significado
de la palabra, mientr e en lafescritura el dltimo paso consiste en colocar adecuadamente
cada grafema en su lugar En 0s sdbprocesos, el papel de la memoria operativa y del cono-

cimiento fonémico es fundéme
Al leer, la tarea de conocimien
que tiene que sintetizar todo un'e
En la escritura, por el contrario, la ta

ara evitar que se cometan errores de omision e inversion.
' e realizar el alumno es de adicién, puesto
idos para obtener una palabra con significado.
isissfonémico, por cuanto que el deletreo que
ividir la palabra en sus partes constitu-

ponde dentro de la palabra.

escritura. Su alfabetizacion estard muy influenciada pe¢
produzcan.

diversas investigaciones, destacan la importancia que tie
el aprendizaje del lenguaje escrito. Afirman que ““uno de los componente
refiere al metaconocimiento general respecto al concepto, funciones y cara
lenguaje escrito que aparece estrechamente relacionado con la adquisicion

determinar el conocimiento que tienen los nifios sobre el lenguaje escrito, de tal forma q
permita a los profesionales “orientar mejor la instruccién necesaria en aquellos conocimientos de
cientes que estdn obstaculizando el aprendizaje del lengugje escrito” (p. 5).

En el Decreto Curricular Base (DCB) se destacaron dos aspectos en la adquisicion de la es-
critura: a) la relevancia del papel del lenguaje oral y, b) los conocimientos que puede y debe
poseer el alumnado sobre el lenguaje escrito.



DIFICULTADES ESPECIFICAS DE LECTO-ESCRITURA EN LAS DISLEXIAS. VOLUMEN 11

Se debe desarrollar de forma paralela la lectura y la escritura. El lenguaje escrito debe ser
funcional, hasta convertirse en uno de los principales sistemas de comunicacion junto con el
lenguaje oral, el alumno debe dominar estrategias codificadoras y decodificadoras cuya auto-
matizacion llevard consigo acceder a otros niveles cognitivos superiores, como serdn los de
comprensién lectora y los de redaccidn de textos.

diendo entrar en el cldsico debate sobre las diferentes métodos o modelos diddc-
s 0 analiticos & métodos sintéticos (sildbicos y fonéticos)], para la ensefianza-
ctoescritura. De nuevo recalcamos que estamos convencidos de que una
guaje escrito a través de estrategias diddcticas similares a la que se describen

aproximaciones qu
infantil, facilitan al alu

dolac rensién de la relacion entre el lenguaje oral y su represen-
tacion escrita.
1.2. Descripcion de una e ad roximacioén al lenguaje escrito
Un ejemplo de las muchas experiencias{pealizadas es 1a que presentamos a continuacidn, y se
recoge ampliamente en el trabajo de Ramosy Tejado {2003).

an en tormo a la lectura y escritura desde la entrada en educacion

A los tres anos

flos de edad; es decir,
nifias y 8 nifios) de
a los alumnos en el

Esta experiencia comenzé cuando los alumnos con co
al ingresar en Educacién Infantil. El grupo lo conforman |5
un centro privado-concertado. En primer lugar, se preten

aprendizaje de la lectoescritura y, en segundo lugar, se Promo dor del len-
guaje escrito para fomentar su participacion en la comunidad de apr es el aula.
Consideramos que la lectura y la escritura forman parte de los sistemas municacién
con el que los nifios conviven desde que nacen.Teniendo en cuenta q lenguaje escrito

estd formado por simbolos que representan al lenguaje oral, consideramos que, a tra
conjunto de actividades desarrolladas, ofrecimos la posibilidad de que los nifios se w
casen mediante un nuevo sistema de representacion simbdlica de la realidad, copforma
por sus experiencias, sentimientos e ideas que podian expresar a los otros mediante
y estrategias diferentes.

a

De esta forma describe la maestra el primer acercamiento a la lectura y escritura de sus alum-
nos de tres afos. Puso manos a la obra y cambid todos los letreros que estaban en minuscula
por grandes letreros con mayuscula (BIBLIOTECA, MUSICA, ESTACIONES DEL ANO, DIAS
DE LA SEMANA..). Al principio esos letreros no significaban nada para los alumnos, pero mds
adelante todo fue distinto.

18
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Lo que tenia un gran significado para los alumnos era su nombre propio. Tuvieron gran aceptacion

las tarjetas con sus nombres, que fueron pegadas en sus sillas, perchas, ficheros v fichas. Todos las

toqueteaban, algunos las arrugaban, otros las chupaban... Estas tarjetas tenfan unas pinzas para col-

gdrselas en la bata. Lo primero que hacfan al entrar en la clase era buscar su nombre y colgdrselo,

se ayudaban entre ellos a buscary a colocar los nombres. Otras actividades que se llevaron a cabo
e logyalumnos reconocieran sus nombres en las tarjetas fueron las siguientes:

o agr la longitud de los nombres: “que se pongan de pié los nifios que tienen nombres
se pongan de pié los nifios que tienen nombres largos”.

nfan una pegatina al lado de su nombre. Cada
se aprendiesen el sitio donde estuviera
uest@igue pensaba que también asf lo apren-

su nombre, aunque tampoco im
derian (como asf ocurrio).

® Para seguir afianzando los nombres elabora
del libro se dividié por la mitad, en una mitad
de la mafiana se pasaba el libro por todos los

e asistencia a clase. Cada hoja
la otra, NO. Al principio
onsistid en escribir su

de los nifios que no habifan asistido a clase.

® Se seleccionaban los encargados del dia, que serian los que ay artir fichas,
bocadillos, ldpices..., para ello escribfa en la pizarra la palabra * OS"y de-
bajo ponfa el nombre de los nifios. La estrategia que utilizaba fu iguiente: primero
escribfa la primera silaba del nombre y los alumnos me tenfan que decira qué ne :
pertenecia. Las primeras veces sdlo reconocian esas sflabas los nifios que las
su nombre, pero poco a poco los fueron reconociendo todos.

Si por un lado, las actividades expuestas pueden ser consideradas de lectura, por otro, vam
a describir las actividades realizadas de escritura. Aunque consideramos que lectura y escritu
van unidas en estos momentos iniciales en el acercamiento al lenguaje escrito.

El primer dfa que se les dio una cuartilla con su nombre para que los alumnos escribiesen
debajo, la mayorfa se pusieron muy decididos a rayar toda la hoja, otros se ponfan nerviosos
y algunos hasta lloraban, pero no se les obligd. Con carifio y tranquilizindoles siempre, se
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conseguia que los nifilos mds “miedosos” superaran el miedo a hacer algo tan novedoso para
ellos, algo que salfa de su rutina. El primer objetivo que se planted fue que los nifios cogieran
confianza, de tal modo que, con sdlo poner el lapiz en la hoja y hacer un punto, ya era suficiente
para expresar el contento y aprobacion por el trabajo tan “bien hecho que estaban realizando.
A todas las cuartillas les ponfa la fecha y, cada cierto tiempo, se les pedia que escribiesen para
a evolucién en su escritura. Casi todos, en poco tiempo, aprendieron a copiar el
m%del curso, todos escribfan su nombre sin copiarse.

jtura de su nombre y el de sus compafieros, resulté facil promover situacio-
iversas en las que los alumnos han utilizado el lenguaje escrito. Por ejemplo,

ista de la compra, el listado de cosas que hay que llevar a la excursion, una
Los alumnos e

en gifeunstancias diversas. Por ejemplo, cuando se abordé el tema de la
alimentacién, surgiofa opgfttini e%a un supermercado cercano al colegio. Mientras se habla-
ba de ello, una nifia dijj su siempre llevaba una lista con lo que tenfa que comprar,a lo
que todos asintieron ensegui aomento, como en la clase se harfa una macedonia, apro-

vechamos la visita al supermerc fruta, y para eso tendrfamos que hacer una
lista de la compra. Los nifios se s a escribir esa lista y cada uno hizo la suya.

Imagen |I. Lista de la compra real el segundo trimestre por alumnos de
tres afios

SERGIC =5 ANSC

PATRICIA {2 anc TawesTRe

TRiHeLTRE
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Imagen 2. Nota de un alumno a sus padres informandoles de la proxima excursion

ante la necesidad de escribir recetas
de cocing, lista de objetos que vamos a llevi cursién, invitacién a la directora para

que venga a la clase a ver nuestros trabajos...

Otra situacidn relevante fue aquella en que los alumnos, motivados por’ aestra, vieron la
necesidad de utilizar la lectura y escritura para escribir la carta a los Reyes Maggs. Exis

aula una gran ilusién porque ese afio la escribirfan ellos por primera vez. Pues*bien %
manos a la obra y se expresaron sin ayuda del adulto. Cada uno lo hizo a su manerafinos con
culebrillas, otros con circulos, y otros, utilizaron letras al azar, sabiendo que se utiliza
escribir. Gradualmente, se fueron dando cuenta que los letreros que habfa puesto en la cla
a comienzos de curso contenfan letras que también llevaban en sus nombres, y que antes
siquiera miraban: “este tiene la letra como la mia”, “esta es como la de Pablo”, “/qué pone aqui?”...,
comentaban con frecuencia.

Como es légico suponer; todas estas actividades, y algunas mds, no se llevaban a cabo el mismo
dfa, sino que se hacfan a lo largo de varios dfas sin cansar a los nifios, siempre con la debida
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motivacién para mantener su interés. Pronto fueron aprendiendo su nombre, y los mds despa-
bilados aprendieron, ademds, el de otros compafieros. Conforme iban aprendiendo el sonido
de las letras se hicieron mds independientes: Repartian ellos mismos las fichas, ponfan nombre
a sus trabajos. Pero ya habfan descubierto el mundo de las letras, y querian mas. Por supuesto,
no se les privé de continuar aprendiendo.

curso de Educacién Infantil (4 afios), se continud con la experiencia inicia-
r. Los alumnos seguian manteniendo una gran motivacion ante la lectura y
incorporaron nuevos enseguida se pusieron al dia con las mismas ganas

apellidos. Se dispo
un nifio a leerla, no

con‘el nombre y apellidos de todos los nifios vy cada dia salfa
s y poniendo al lado de cada nombre un Sl si estaba en la
omo se inicié el curso anterior.

TO". Durante este tiempo, lelamos cuen-
amos historias... Fue muy enriquecedor para
el desarrollo de su vocabulario, paraa nizar las ideas que iban a expresar, para
eca de aula con servicio de préstamo
libros de aprender), libros de poesias,

ste rincdn fue muy aceptado
por los nifios, y siempre encontrabas a alguno “leyen o para si mismo o para algin
compafiero.

Elaboramos una tarjeta de identificacién que utilizdbamos ca
para llevarlo a casa.Y, ademds, para el buen funcionamien
normas escritas y unas “multas” por si no se cumplian.

se prestaba un libro
eca, elaboramos unas

Poco a poco, los nifios hacfan sus pequefias producciones. A partir de las mismas; se compro-
baba los distintos niveles que iban alcanzando. Algunos utilizaban las let azar sin ninguna
regularidad, otros escribian sélo con vocales, pero colocdndolas correctamente LAIOA
RIPOSA).Y, la mayoria, escribfan con todas las letras. Pero lo importante es que fuero %
de escribir sobre sus experiencias y pensamientos, lo que les ha pasado durante elldesaytfio
una historia pequefia, un cuento...

Tenfamos un rincén al que llamabamos “EL RINCON DE LAS LETRAS", y es alll donde haci:
esas producciones. Ademds de hojas y lapices, disponiamos de letras mdviles, tarjetas con pa-
labras y dibujos, ldminas con imdgenes para inventar cuentos, cuadro grande con el abecedario
en mayusculas y en mindsculas... En general, los nifios que escribian con letras mayusculas apren-
dieron a leer también las minusculas, ya que las fueron aprendiendo en el abecedario existente
en el rincdn de las letras.
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1.3. El papel de los padres

Aunque la escuela es la institucion social por excelencia que introduce formalmente a los nifios
en la adquisicion de la lectura y la escritura, no olvidamos el papel que podian desempefiar
los padres en el proceso de alfabetizacion. En Educacién Infantil, las relaciones entre los dos

Sipales
estrecha
que g

e en etapas posteriores. Esta vinculacién, indudablemente beneficiosa para el nifio,

¥ ambos sistemas, puede concretarse de multiples formas. Sin hacer méds que
dres ofrecen un modelo lectoescritor a sus hijos, les hacen profundizar en
utilidad vy el cardcter grato de leer y escribir; les ponen en contacto con el
pueden permitir participar de diversas formas. En determinados contex-
tos escolares, basta ) sugerir a los padres que lean para sus hijos, no como una obligacién,

sino como'u antener con ellos una relacién cdlida y afectiva, al mismo tiempo que
satisfacen su i er. En gtros contextos, bastard con ofrecer algunas indicaciones
de cémo llevar a d. ¥ desgraciadamente, en otros contextos no serd posible
conseguir la menor ¢ los padres.

En nuestra experiencia, los{pad aron en todo el proceso. Les escribieron el nom-
bre en los bocadillos, en la ba '
estuvieron un poco reacios y no

equefo, al que acaban de quitar el chupete y
el pafial hacfa poco tiempo, pudiera ibi

leer: Pero pronto comprobaron que fue

posible, y este hecho fue decisivo para plicatan mucho mas. Se les aconsejé que no
presionasen a los nifios, se les informd que al derfan antes que otros, pero que si no
habfa ningln problema, todos aprenderfan a i ejor era no tener prisas, y pen-
sdbamos que no se debian acelerar los procesos de ¢ ora bien, lo que si defendimos

casa) se comprobaba
la diferencia entre unas escrituras y otras. Cada padre fue‘€ono itm1o Yilas habilidades
de su hijo y, ademds, sabfan que cada uno lo conseguird antes o despué adres, satis-
fechos y orgullosos, se “quejaban” porque cuando iban con sus hijos po ¢ pedian que
leyesen los letreros que se encontraban; ante esta situacién, no quedaba opcién que leer
los letreros vy satisfacer la curiosidad natural del nifio en estas edades. ‘

1.4. Instrumentos de evaluacion
En este apartado se describirdn los dos instrumentos utilizados para valorar la experiencia
finalizar el segundo curso de Educacién Infantil (4 afios). Por un lado, se utilizaron dos prue-

bas de evaluacidn de la lectura y la escritura y, por otro, se aplicd un cuestionario dirigido a
los padres.
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[.4.1. Pruebas para la evaluacion de la lectoescritura

En la lectoescritura fueron valorados tres aspectos: I) el sonido de las letras que conoce, 2) la
lectura de palabras, y 3) la escritura de palabras.

el conocimiento del sonido de las letras se presentd individualmente a cada nifio
abecedario. Se mostraron las letras manuscritas, y se les pidié que dijeran cémo
esa detra que la maestra sefialaba. Se hizo una diferenciacidn entre lectura de letras
indsculas que fueron contabilizadas independientemente.

acion de la lectura, también se realizé individualmente y se utilizé una lista
apo, rata, velero, bigote, cazuelq, alto, isla, antena, ardilla, almeja). Las pa-
iendo como base los siguiente criterios: a) abarcar el mayor nimero
or nimero de palabras para evitar el cansancio de los alumnos,

is%bas y trisilabas) y c) palabras con distinta complejidad
+consonante).

b) palabras cond
sildbica (consonante

Las palabras fueron presenfada
ficacion de rasgos, similares a |

en este caso la presentacion fue al dictado y de fo
los alumnos se copiasen unos a otros. El procedimi

a, evitando en lo posible que
a cabo fue el siguiente:
que debian escribir la
. Se dictd palabra a
ando se comprobaba

ibirla. No se

ayudd al alumno a escribirla, ni se deletred la palabra para facilitar la e

Tan en la lectura como en la escritura, la puntuaciéon méaxima que se podia ner fue de trein-
ta puntos, puesto que hay treinta silabas. En la escritura, una silaba se considerd correcta

estaba bien escrita desde el punto de vista fonoldgico. Por tanto, no se tuvi&m
posibles errores relacionados con la ortografia de la palabra. Por ejemplo, se conced
puntos si ante la palabra “bigote” los alumnos escribfan *vigote", puesto que fonoldg
ambas palabras (de tres silabas) son idénticas.'

I Actualmente no existe diferenciacién fonética entre “v"’y “b
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1.4.2. Cuestionario valorativo dirigido a los padres

Elaboramos un sencillo cuestionario dirigido a los padres, en cuya estructura identificamos tres
partes. En la primera parte solicitdbamos algunos datos personales, académicos y profesionales
de ambos padres. En la segunda, pediamos que valoraran algunas de las situaciones del entorno

iciado en la lectoescritura. Tan solo hubo tres alumnos que terminaron
i6n Infantil sin leer ni escribir palabras sencillas, aunque incluso estos
i e algunas letras.

la adquisicion inicial de la lectoescritura. En primer lugar,
egundo lugar, leyeron palabras y, en tercer lugar, las
etras mayUsculas (18,67) y escritura de letras

on letras minusculas. Por tanto, la lectura

hecho es ldgico, puesto que las letras may
representacion de los grafemas con trazos si

las, facilitan tanto la percepcion visual como la

dos los alumnos conse-
iferencia estriba en el

El proceso evolutivo que hemos descrito, nos llevala pen
guirfan leer v escribir palabras, tanto mayusculas co inusc
tiempo que cada uno necesitard para conseguirlo.

Otro de los aspectos a considerar es que el aprendizaj y de la lec-
toescritura de las palabras que los contienen depende de la frecuenci mas y de la
estructura sildbica. De hecho, los alumnos tuvieron méds dificultades enfleer vy ibir palabras
que contenfan grafemas poco frecuentes (K, X, W, CH) y, ademds, se apre mayor dificultad

en leer y escribir silabas inversas frente a las directas. '

Otra forma de evaluar la experiencia fue mediante la valoracién que hacen los padres
misma. Los aspectos mas relevantes de la valoracién de la experiencia en relacién co es-
tionario presentado fueron los siguientes:

®@ FEl 100 % consideraba que sus hijos asistian contentos al colegio y se interesaban por la
lectoescritura.

® TJodos los nifios aprendieron a escribir su nombre, y otros incluso son capaces de leer
otras palabras (I | alumnos).
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® Todos los padres estuvieron de acuerdo con la experiencia llevada a cabo.

@ Un porcentaje muy elevado de los alumnos (77 %) pedia a sus padres que le escribiesen
palabras o la escribfan ellos mismos espontdneamente

El'9

% expresa que a sus hijos les gustaba que les leyesen cuentos.

axo a los comentarios de los padres respecto de la experiencia realizada, se
odos los cuestionarios cumplimentados la valoracién positiva de la misma.
intética los padres expresaron, de una forma u otra, las siguientes opiniones:

[.4.4. Comentarios finales de encj

A través de esta experiencia se com é el atceso a la lectoescritura en Educacién
Infantil no sdlo es posible sino deseable, pugsto que éliinterés que provoca en los alumnos el
aprendizaje del lenguaje escrito es la razdn ipapor: a afrontar su ensefianza desde
la entrada del nifio en la escuela. Algunos son los candbtogyg 2rfan necesarios efectuar en la
practica docente para afrontar la iniciacion al lenguaje i la Educacién Infantil, aun-
que estimamos que el principal cambio deviene de que dviertan la necesidad
de plantearse nuevas estrategias que estén (y de hecho lo es pio alcance.

Pese a la difusién y eficacia de numerosas estrategias si en esta ex-
periencia, cuyo objetivo es que los alumnos se inicien en la lectoescri o es que el
enfoque cldsico de mantener a los alumnos al margen de dichos ap asta que lle-

gan al primer curso de la escolaridad obligatoria infa en contra de los objétivos prescritos en
Educacién Infantil y con las posibilidades de aprendizaje del alumnado si se util'ian est
adecuadas para el aprendizaje lectoescritor.

Cuando los alumnos empiezan el primer curso de Educacién Primaria, la principal de
maestro consiste en iniciar a los nifios en el cédigo lectoescritorY ademds se les exige, en

tiempo relativamente breve, cierto nivel de comprensién lectora y composicién escrita. Da

la complejidad del aprendizaje de la lectoescritura, una ampliacién del tiempo de la ensefian-
za facilitarfa un aprendizaje sin los agobios a los que se enfrentan anualmente los maestros y
los alumnos del primer nivel de Educacién Primaria. Por este motivo, y sobre la base de los
resultados obtenidos tanto en esta experiencia descrita como en otras, consideramos que es
beneficioso disponer a los alumnos ante situaciones lddicas, cooperativas y comunicativas en
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las aulas de Educacion Infantil, para que puedan comenzar a tomar contacto con uno de los
aspectos mads importante que se le atribuye histdricamente a la escuela como es el de ensefiar
a leery a escribir.

En definitiva, pensamos que no se trata de forzar ningin objetivo propio de edades posteriores,

e degsu vida y de la nuestra, sin violentar nada y, por supuesto, sin detrimento de que
un equilibrio en el desarrollo de las competencias y capacidades generales propias

78;/.
S/

Resumenidel capitu

En este capitulo ha pretendido ser una mera int@@du resumen al Volumen |I. Se
considera que estos aspectos han sido tratados [
Volumen |.

Se analiza cdmo se van produciendo aproximaciones al aprendizaje
el inicio de la escolaridad en educacién infantil

En el primer volumen se analizaron las etapas logogrdfica y alfabética. En est?se

la etapa ortogrdfica, en la que un alumno ha desarrollado estrategias de reconocifient
directo de las palabras y automatiza los procesos de decodificacion. Por su parte,
escritura de palabras ademds de haber adquirido los mecanismos de asociacién fonema-
grafema, el alumno posee una representacion ortogrdfica en su memoria que le permite
escribir correctamente palabras que pueden representarse con grafemas distintos.

Asi mismo se valora y analiza el papel de los padres y cudl puede ser su contribucién y
aportaciones.
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como de las alteraciones disléxicas y disgrdficas, profundizando en la evaluaciéon como

E sta obra ofrece una justificacion tedrico-conceptual sobre la lectura y la escritura, asf
\ en la intervencidn, tanto a nivel preventivo como correctivo.
A 040 |e puede interesar esta obra?

¥ inves sadores educativos, como estimulo para el abordaje de nuevos estudios ten-
der’~s al conocimiento en el dmbito educativo de la lectura y la escritura.

v . prof _=sy maestros, y a los centros educativos en los que desarrollan su funcién
edr .dva, para que les facilite la planificacién de tareas en sus programaciones a nivel
(| cdctico \depe Aluacion.

¥ Alos studiantr que se preparan para ejercer como profesores, como gufa para el

estudio, (=05 gopr e #LO5\rese ados.
Consta de dos volimer. . que se' .1 organizado de forma que permitan la vinculacién entre
ambas partes de la obra, estan® orgar.  '» de la siguiente forma:

Volumen I: Aprender a leery a ¢ cribir. {2 .idade” ,ue facilitan el aprendizaje de la lectura y
escritura. Dificultades especificas a. 'aecti- . disle” .s. Andlisis y propuestas de instrumentos de
evaluacion de lectura (dislexias). Propu s p~ . la intervencion ante las dificultades de lectura:
dislexias. Casos précticos.

Volumen Il: Aprender a escribir. Habilidades q = facilitan el ~nrendizaje de la escritura. Dificul-
tades especificas de escritura: disgrafias. Andlisis y . _uec +den trumentos de evaluacion de
escritura (disgrafias). Propuestas para la intervencién an' las "“fic ades de escritura: disgraffas.
Casos précticos.
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