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Prologo a la 1.2 edicion

Las PR RENDIMIENTO ORTOGRAFICO (PRO) en las areas de Lengua Castellana o

Espafiol surg 0 unaf@omplementacion a la linea de investigacion que desde hace afios
se viene desarrol | colectivo de profesionales que formamos CIDEAS (Colectivo
para la Investigacid du@ativos Aplicados).

nivel de desarrollo en aspectos |
grupo de referencia —poblacion €

IeX|co sintactico y semantico han ido
andose mas que la dificultad de
propias de cada nivel educativo.

taciones de las teorias cognitivas, donde ‘el
dandose forma en los diferentes items que
las propias palabras el conocimiento de las re

Para su elaboracion se partid de pruebas e ' hiloto con un nimero mas
amplio de items, de los cuales fueron seleccionados [0 Jsfre tativos para cada nivel
teniendo en cuenta el analisis de calidad de los mismo as pruebas adecuadas
(homogeneidad, dificultad, validez y discriminacién), b
vos de la ortografia que manejan los alumnos de cada nivel.

Ante la ambigliedad de la normativa vigente en este campo, se Ilgado en una pri-
mera fase cudles son las normas que domina el alumnado de cada nivel'€Valuado, para en una
fase posterior confeccionar pruebas ajustadas a los conocimientos propios‘ ca du-
cativo. No obstante, consideramos que dichos contenidos son tan basicos que ar
parte de una propuesta curricular comun para cualquier centro educativo.

1 Para facilitar la lectura indicamos un solo género gramatical. Debemos interpretar tanto alumno como alumna, y esta ano-
tacion debe extenderse a todas aquellas palabras de esta misma indole (nombres, adjetivos o pronombres).
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PARTE |I: Fundamentacion teorica

1. Introduccion

Una defl@s c
daria Obligat
rosas incorreccio
razonable supone >
empiricos que justificas
nada mas lejos de la re
son de libre diseno, sin que
en cada nivel educativo.

mas preocupantes del profesorado de Educacion Primaria y Secun-
e comprension y expresion escrita, y mas concretamente las nume-
gue presenta el alumnado en sus elaboraciones escritas. Seria
std® curriculares estuviesen fundamentadas en estudios
n de las normas ortograficas propias de cada nivel, pero
propuestas formuladas por las diferentes editoriales
lacion que haga una coincidencia en lo estudiado

de conocimientos iniciales del alumnado. AgiWafirmai® que “el nivel inicial de los alumnos al
1 en todos los cursos, el principal
43). Una de las principales con-
n Infantil y Primaria es una con-

predictor de los resultados que posteriormente
clusiones que expresan es que el fortalecimiento de
dicién necesaria para el mejor funcionamiento de la
nos. Desde esta perspectiva cabe hacer dos considera
determinen qué normas ortograficas son propias de cada
ortografico como parte del lenguaje tiene su importanci
muy especificamente en el drea de lenguaje.

ontramos estudios que
ivo; b) el conocimiento
rricular general y

El motivo que nos impulsa a elaborar estas pruebas es precis
maestros-as y profesores-as a identificar el nivel del alumnado en los aSpectos instrumentales
basicos relacionados con el dominio ortografico y, en su caso, programar la tu
tunas para desarrollar los aspectos mas deficitarios, tanto a nivel grupal como indi
luacion de aspectos instrumentales basicos en plena etapa de educacion primar
en una estrategia preventiva de las dificultades de aprendizaje del alumnado en g
area de lenguaje en particular, puesto que a lo largo de toda la escolaridad obligatoria
mos compensar las dificultades detectadas.

nte'€l de ayudar a los

d

I Marchesi, A., y Martin, E. (compiladores) (2002), Evaluacion de la Educacién Secundaria (p. 43), Ediciones Fundacion
Santa Maria, Madrid.
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2. Ficha Téecnica

pudiendo no aplicar 1a total iU, g os valorar el rendimiento general, o aspec-
tos de rendimiento especifi rmas de ortografia reglada y arbitraria, uso de

TIEMPO DE CORRECCION APROXIMADO: 5 minutoS pog€ada aldinno.

AMBITO DE APLICACION GPTIMO: Desde 3.° a 6.° cur

MOMENTO DE APLICACION OPTIMO: A lo largo de los cursoS@odica® Ricando la prueba y baremos
mas proximos al momento del curso en que estemd i la evaluacion es en el
primer trimestre de un curso académico se sugiere apl a y baremos propios del
curso que ha superado; y si es en el Gltimo trimesty rrespondientes al
curso en que esta escolarizado).

SIGNIFICACION: Evalia el nivel de desarrollo ortografico que condiciona
en las distintas materias curriculares.

| ap®endizaje posterior

PRESENTACION DEL MATERIAL: Manual para el profesor y cuaderno de trabajo del alu lo.
Material en papel (manual y cuaderno). Contiene CD para correccion infog@atiz
como aplicacion individual informatizada (sin papel) con autocorreccion.

MATERIAL:
PRO-1. Nivel Elemental: 3.° y 4.° EP.
PRO-2. Nivel Medio: 5.° y 6.° EP. Manual y CD comin para PRO-1y 2.

BAREMO: Puntuaciones en centiles, puntuaciones T y decatipos.
El CD permite elaborar informes, asi como perfiles individuales y grupales.
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3. Fundamentacion ftedrica: aprendizaje
y desarrollo de |3 ortografia

Aungu : @sicolinglistica no es uniformemente considerado por todos los auto-
res, podemos*€omVenir quginace de la confluencia de la psicologia con la lingUistica y la neu-

Desde una perspectiva psj ica,a su vez, podemos tratar la actividad ortogréfica como
una actividad cognitiva dentr,

mente, los principales aspectos S relevantes en Ia adquisicion y dominio de
éstas son los aspectos perceptivo euroldgicos y motores implicados, las capaci-
dades cognitivo-intelectuales, asi co cidad de memoria operativa 0 memoria a corto
plazo, sin olvidar otros aspectos lingUfst tivo-emocionales o socio-culturales que

rodean a cada estudiante.

Desde el punto de vista de la Psicologia ¢ de la actividad ortogréafica como
actividad cognitiva, que busca conocer cOmo desarry tividad los individuos, asi como
identificar qué capacidades entran en juego, cOmo Sg @ interrelacionan los conoci-
mientos necesarios, y qué estrategias se utilizan. Desd
act|V|dad ortograflca como la actividad //ngwst/ca y cogn/t/ por un estudiante, que

gue permiten plas-

grafia como “la parte de la gramatica que ensefia a escribir correé 2 por el acertado
empleo de las letras y de los signos auxiliares de la escritura’.

grafica estaria integrada por los procesos que un estudiante lleva a cabo para opera
tema grafico de la lengua y la consiguiente recuperacion de la forma ortogréafica corr

inscrita en la actividad escritora propiamente dicha; toda actividad linguistica conlleva la
zacion de codigos graficos de representacion de cada lengua o idioma, estando imbricada de
unas estructuras propias y esta relacionada con un sistema fonologico y unos codigos ortogra-
ficos determinados. Por altimo, la actividad lingtistica surge de la necesidad de utilizar el codi-
go grafico de representacion de la lengua, lo cual conlleva el estudio de sus estructuras y rela-
ciones que utiliza el sistema fonologico de cada lengua; siendo éste junto con los cdodigos
ortograficos los que operan en el mismo nivel de unidades minimas distintivas y los que defi-
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PRUEBAS DE RENDIMIENTO ORTOGRAFICO (3.2, 4.2, 5.2y 6.° cursos de Educacion Primaria)

nen, en su relacion, el caracter alfabético de la escritura. Las caracteristicas e interrelacion de
estos tres componentes en cada estudiante son las que determinaran una produccion ortogréa-
fica correcta o incorrecta.

Conviene destacar que cuando hablamos de incorrecciones o errores podemos referirnos
a dos tipos. Por un lado existen aquellos que se producen por un incorrecto procesamiento orto-
co, Yy por otro, las incorrecciones, sea por uso de vulgarismos, sea por no ajustarse a la
a morfoldgica concreta, etc., que tienen su origen en el sistema Iéxico y no en la traslacion
ica de dicha palabra. D|cho de otra manera, es preciso diferenciar las faltas ortogréaficas
nadecuada de una unidad Iéxica determinada y usada de forma incorrecta.
4
erspectiva podriamos hablar de diferentes tipos de errores: a) Errores por apli-
minio deficiente del sistema fono-ortografico, los cuales serian corregibles
aeion correcta de las reglas de conversion fonema-grafema; b) Errores por
sa de forma incorrecta el [éxico ortografico correspondiente. Son erro-
ente en la via ortografica (visual, semantica o directa), pues es la
a de estas palabras; c) Faltas en el origen, las cuales suponen la
a palabra Iéxicamente incorrecta, o sea, en el momen-
ortogréafico, en el momento de escoger la unidad a trans-

gue da cuenta d
escritura ortografice

cribir, y d) Faltas por de
almacén de pronunciacion o SMgrafémico, o sea, de la memoria intermedia que debe
mantener la forma de la pala®ra
antes y durante el momento de
co fundamentalmente de base fonética, el cual
también tiene un componente arbitrar oder utilizar diferentes grafemas para un
mismo sonido a utilizar algin grafema q a delfealizacion fonica. Llegados aqui hay que
considerar la gran utilidad que tiene el dicci ] la_correccion de estos errores.

Desde la perspectiva cognitiva se intenta expli onamiento del procesador orto-
grafico desde el llamado modelo de doble ruta, el cl@al sur pprobar que los estudiantes
son capaces de leer mediante la conversion fonética escl ediendo directamente a
su significado. Extrapolando este modelo a la escritura, se p ar que la actividad orto-
grafica se inicia una vez que se ha seleccionado dentro g ico el significado o
concepto que se quiere reproducir.

En lo que respecta al reconocimiento de palabras (o acceso exic@)en la modalidad
escrita existen dos modelos que intentan explicar como se accede al si
a partir de su presentacion escrita (Coltheart, 1978; Humphreys y Evett, 198
el modelo de acceso directo, es posible acceder al significado de la palabra €s
ésta como tal; de acuerdo con el modelo de indirecto o subléxico-fonoldgico se t
signos graficos en signos fonoldgicos, siendo el procesamiento de éstos el que pe
significado. En resumen:

— La via directa o ruta léxico-semantica o visual u ortografica, mediante la cual lo
nos graficos se procesan como tales, para acceder a su significado.

— La via indirecta o ruta subléxico-fonologica, para acceder al significado de una pala-
bra escrita, los grafemas se convierten antes en fonemas y se procesan como tales.

Nos centraremos en las aportaciones del modelo de doble ruta, aunque sin pretender
entrar en una excesiva profundidad.

PRIMARIA



FUNDAMENTACION TEORICA: APRENDIZAJE Y DESARROLLO DE LA ORTOGRAFIA

e MobELO DE DOBLE RUTA

El Modelo de Doble Ruta o Doble Via (Coltheart, Davelaar, Jonasson y Besner, 1997; Col-
theart, 1978; Humphreys y Evett, 1985; Coltheart y Rastle, 1994) puede considerarse heredero
de las distintas versiones del modelo Logogen. Se puede comprobar que es un modelo que da
cuenta, tanto del reconocimiento de palabras, como de la lectura de palabras (conocidas y des-

cidas), incluyendo procesos implicados en la produccion. Desde este modelo se propone la
ncia de dos vias que compiten entre si para acceder al significado de las palabras escritas.

EMF'"ICA, VISUAL 0 RUTA DIRECTA

C 0 de esta ruta consiste en la identificacion de las letras que componen
las palab ransformando los grafemas correspondientes en fonemas para asi reco-
nocer las pal ' gue en el lenguaje auditivo). En el Iéxico visual se encuentran repre-
sentadas las as, en la que se recodifica el estimulo a partir de la ortografia

e legtura, ruta visual o ruta léxica-semantica (marcada como
[A] en la figura) supone para forma ortografica de la palabra (obtenida tras el analisis
perceptivo) con las représentaci

para comprobar con cual de

cacion o comprension de la palabra.

Si la lectura es en voz alta, se activara,
ponde a cada palabra en el léxico fonoldgico
vara la representacion fonoldgica que corresponde a
da y se recuperara, por tanto, su pronunciacion.

demas, Ya representacion fonoldgica que corres-

En el /éxico formal (fonoldgico o grafémico) sblo se eg epresentaciones de las
formas de las palabras pero no su significado. Una vez reg €s necesario acu-
dir al sistema semantico para averiguar a qué concepto represe éxica grafémica
activada de esta forma, activara a su vez la unidad de significado S|t istema seman-
tico y la palabra alli predicha o identificada.

El proceso seguido en esta ruta supone las siguientes operamonesﬁna// ' al de
una palabra, el resultado del anélisis se transmite a un almacén de repr [
graficas, llamado /éxico visual de entrada. Aqui, mediante comparacion de pala

situada en el sistema semantico. Si la lectura es en voz alta, ademas, activara otro algac
—es el léxico fonoldgico de salida— y desde aqui pasara al almacén de pronunciaci ar
ser emitida.

Existe una variante de la ruta directa (marcada como [B] en la figura 1), que supone pasar
del léxico ortografico de entrada al léxico fonoldgico de salida, sin acceder al sistema semanti-
co (sin acceder al significado). Algunos autores no aceptan la existencia de esta variante de la
ruta directa (Seidenberg y McClelland, 1989; Hillis y Camaraza, 1991). La ruta directa con sus
dos variantes permite leer todas las palabras para las que existe una representacion Iéxica, o
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PRUEBAS DE RENDIMIENTO ORTOGRAFICO (3.2, 4.2, 5.2y 6.° cursos de Educacion Primaria)

QR =

sea, que son conocidas, pero no sirve para las palabras desconocidas ni para las pseudopala-
1Y2 bras (por no tener representacion léxica).
En las dos rutas que hemos mencionado hasta ahora se produce el acceso al [éxico orto-
grafico de entrada; de esta forma se hace necesario un mecanismo que dé cuenta de este pro-
ceso. El modelo de acceso directo de Morton (Morton, 1979; Morton y Patterson, 1980; Kay y
1987) proporciona una descripcion de ese mecanismo.

e RUTA SUBLEXICO-FONOLOGICA
0 RUTA INDIRECTA

delo de doble ruta en la lectura de palabras

Id’cacién acustica de las letras

Su principal componente
es el mecanismo de conversion
de grafemas en fonemas ponien-
do en funcionamiento el proceso
de asignacion de los sonidos
adecuados a cada uno de los
grafemas que componen la pala-
bra. Esta ruta permite la lectura
de las pseudopalabras (no se
pueden leer por la ruta Iéxico-

Sistema Semantico sali

semantica).
Acceso al Léxico de output fonolégico EStO |mp||Ca que eXiSta una
ﬂ. relacion consistente entre los
Forma de las palabras’ep el Iéxico grafemas _letras 0] Conjunto de
i letras a las que corresponde un

onema—y los fonemas (es vali-
a para espafiol, no asi para el
.., ya que las palabras
Qnido no se corresponde
srafia solo pueden ser
ta |éxico-semanti-
es aplicable en
palabras no se
glas de corres-

g

Planificaciéon de los sonidos de las palabras

g

Formas superficiales de los fonemas
y de otras unidades fonolégicas

1y

Sistema motor (articulacion)

A

Figura 1.-Modelos de doble ruta en la lectura de palabras.

fonemas (son las palabras irregulares). Se suele tener habilidad para tradwr pa
dosos de letras, aunque sean palabras desconocidas o pseudopalabras, en sonid@s. Dare-
ce indicar que existe algliin medio de reconocer formas impresas ensamblando
cion de una cadena de letras a través de la aplicacion de Reglas de corresporidemcia e
grafemas y fonemas.

En la figura 1, a través de la ruta indirecta o subléxica-fonoldgica de lectura (mar
como [C] en el gréafico) solo se puede obtener una pronunciacion fiable de las palabras cuan-
do en estas se da una relacion predecible entre la ortografia y la fonologia, como ocurre en
espafiol. Como ya hemos dicho, en otras lenguas como el inglés existen numerosas palabras
gue no se ajustan a las reglas de correspondencia entre letras y fonemas (palabras irregulares).
Esta via de lectura supone que ante una palabra, y después de aplicar las reglas de conversion
fonema a grafema (con los cuales recodifica el estimulo fonolégicamente), se produce la arti-
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FUNDAMENTACION TEORICA: APRENDIZAJE Y DESARROLLO DE LA ORTOGRAFIA

culacion de sonidos o su pronunciacion interna (lectura silenciosa) para que pueda ser reco-
nocida en el Iéxico auditivo de entrada y posteriormente acceder a su significado.

La ruta visual o directa es la dominante en los lectores adultos (Valle, 1989; Carreiras,
Alvarez y Vega, 1993), mientras que la mediacién fonolégica o ruta indirecta aparece en las pri-
meras etapas de desarrollo de la lectura (Caplan, 1992). En las lenguas opacas (no correspon-
ia grafema-fonema) se ha dudado de la necesidad y funcionalidad de la ruta fonologica o
cta (Marcel, 1980; Kay y Marcel, 1981; Henderson, 1982). En espafiol la corresponden-
ifema-fonema (al ser una lengua de caracter transparente) produce una tendencia mar-
esos iniciales de la lectura al uso de la fonologica o indirecta y, de aqui que la
antide o directa sea menos relevante en los inicios de la lectura en los estudian-
97; Jiménez y Ramirez, 2002; Lopez-Higes y cols., 2002).Por la ruta directa

as¥i@das las palabras conocidas (tanto regulares como irregulares, no asi las
pseudop ra por la ruta indirecta podran ser leidas las palabras regulares y las pseudo-
palabras per lasg lares. (Morton, 1980; Morton y Patterson, 1980; Ellis, 1984; Patter-
son y Shewe

9

El reconoci I br%no es mas que un medio para llegar a su significado.

De esta forma, considera en priger lugar que el sistema |éxico es un mecanismo que per-
mite la recuperacion d ormagion del sistema semantico. La forma en que accede el lector
r
(

a esta informacion depende pPro tructura del |éxico utilizado, asi como de los proce-
S0S que actuan sobre el mis e f@rmaci@gn de palabras que operan sobre un conjun-
to finito de morfemas).

Existen unos mecanismos de cOpv n fema a fonema, mediante los cuales se

asignan los fonemas correspondientes a%€ad s grafemas que componen cada pala-
bra. Coltheart (1986) distingue tres mecanis : SIS grafémico, que se encarga de sepa-

asignacion de fonemas, que es el encargado de asighe grafema su fonema correspon-
, que combina los fonemas
diila.

de la ruta fonoldgica también debe sostenerse el funciona
ca. Valle (1989) lo resume perfectamente cuando dice que
gua —casi— completamente transparente, sin excepcion alguna, e ' O podria ser sufi-

173

las correspondencias grafema-fonema), pero cabria una posibilidad, al mengs, tecria e, de
que las palabras se leyeran globalmente (ruta visual), ya que cada palabratieng *

Las dos rutas funcionan de forma independiente, pero la directa suele ser mas rapigda,
forma que la fonoldgica so6lo es funcional cuando la via directa o visual falla 0 es muyalent
(como suele ocurrir con las no-palabras/pseudopalabras y con las palabras de baja frecue
Existen otras versiones actualizadas del modelo de doble ruta como la de Simpson y Kang
(1994), y el modelo bimodal de activacion interactiva de Grainger y Ferrand (1996). El modelo
de doble ruta viene apoyado por la hipétesis de transparencia ortogréafica, que sirve para deter-
minar si un lector genera o no informacion fonolégica de forma preléxica y que defiende que la
utilizacion de las dos rutas de acceso al Iéxico depende de la consistencia de las correspon-
dencias entre grafemas y fonemas mas que de las caracteristicas de los estimulos.

PRIMARIA
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PRUEBAS DE RENDIMIENTO ORTOGRAFICO (3.2, 4.2, 5.2y 6.° cursos de Educacion Primaria)

QR =

En la escritura espontanea, o sea, en el acceso al |éxico desde la semantica para la escri-
tura, desde esta misma perspectiva se siguen procesos similares.

En los procesos Iéxicos, también llamados de recuperacion de la palabra, la estructura
sintactica vendra a determinar el tipo de palabra que ira en cada posicion de la oracion.

ra:

iz fonologica, que sirve para recuperar la forma fonologica de la palabra, al igual
sucgele en el lenguaje oral (y en la lectura), para a continuacion transformar los
negdas en sus correspondientes letras. Esta ruta permite escribir las palabras poco

f ar

% Para llevar a cabo este proceso existen dos procedimientos o rutas, al igual que en la

cluso no estando representadas en la memoria (aunque existe la posibi-

dd sean escritas de forma incorrecta).

b) La ruta ortogrédfica o léxico-
semantica, a través de la
cual se recupera la forma
ortografica de la palabra

ViA 1 directamente en el almacén
de memoria de palabras
escritas (o Iéxico grafémico).
Esta ruta permite escribir las
palabras con la ortografia
adecuada, pero solo aque-
llas que estan representadas
en el [éxico grafémico.

ViA 3

Léxico fonolégico
de salida

v

Conversién
fonema a grafema

—
—

Retén grafémico

U

Activacion de
planes motores graficos

espués de la representacion
ica de la palabra, se ponen en
Bnto una serie de subpro-
dos a concretar esas
es. EI primero, es el
cion de los alo-

n
17

Sistema motor (escritura)

Figura 2-Tomada de Benedet (p. 249). grafos, don : lza y decide el
tipo de letraggue Sel@ a emplear (ma-
yuscula, min§ la, cursiva, script...);

después los procesos puramente motores, que son los encargados de dirigir la edos

para ejecutar los movimientos correspondientes a cada alografo. 5

El espafiol, aungue tiene reglas ortogréaficas bien definidas, presenta una el i
riedad, el caso mas notorio se da con algunos fonemas, que pueden representarse a trayés
diferentes grafemas, como son c, /k/, k, qu. La consecuencia es que algunas palabras $6lo
pueden escribir correctamente si se tiene su representacion ortografica.

En la escritura sugerida (escritura espontanea) a partir de un dibujo o de una instruccion
concreta, el significado del estimulo (sistema semantico) seria el punto de inicio. En la mayoria
de los casos se recupera la representacion ortografica correspondiente al estimulo (Iéxico orto-
grafico de salida) activador de los grafemas que componen la palabra (registro grafémico); o sea,
se estaria utilizando la ruta Iéxica o semantica cuando la escritura es una actividad consolidada.

8 PRIMARIA
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Cuando no se dispone de una representacion ortografica completa o cuando su representacion
no esta suficientemente consolidada, se puede emplear una ruta/via alternativa —rutas subléxi-
co-fonoldgicas o asemanticas- que supone (partiendo del significado) la activacion de una repre-
sentacion fonoldgica [pronunciacion] de la palabra (mediacion fonoldgica, acceso al Iéxico fono-
lbgico de salida), pasando a la descomposicion de su representacion en fonemas y a la
conversion de los fonemas en grafemas para llegar a la escritura.

La ruta Iéxico-ortografica o semantica implica el uso de representaciones ortogréaficas de

alabras y, por lo tanto, permite escribir las palabras de ortografia arbitraria y, en general,
. ocidas, familiares y frecuentes. Mediante la otra via, la ruta subléxico-fonoldgi-

a, §8 tiene la habilidad para escribir palabras que no se han visto nunca (pala-
ides, pseudopalabras). Asi los estudiantes que, por una lesion cerebral, no pue-
ta |éxico-ortografica cometen numerosos errores al escribir palabras de
uesto que emplean para ello la pronunciacion correspondiente a ellas,

aunque Rimpseudopalabras o palabras desconocidas. Por el contrario, a los estu-
diantes con io\ele la ruta Iéxico-ortografica o semantica (por lesion de la ruta fono-
|6gica) les supongfuna gram dificultad para escribir pseudopalabras y palabras desconocidas,
mientras que esta ca@c:idad el escribir palabras conocidas (ortografia arbitra-
ria y no arbitraria).

La escritura se puede pr es modalidades:

1) Copia: consiste en esa
forma visual para que este las repro

S eudopalabras presentadas al estudiante de
grafica. Se puede hablar de dos tipos de copia:

— Copia pictorica: imitacion de sirfgibol escituras desconocidas (son mera reproduc-
cion o dibujo).

— Copia grafémica: seria la escritura de palah idioma. Se han detectado estu-
diantes que aun siendo incapaces de escri ente son capaces de con-
vertir letras mayusculas o de molde en esc Meigl y Fradis, 1977). Esto
supone un vinculo entre el sistema de analisis visualy grafémico a través del

Exicos de lectura y escri-
tura (Morton, 1980).

Sistema Semdntico

B
/ \ A 4
Léxico Fonoldgico Léxico Ortogrdfico

N4

Registro Fonoldgico | —| Conversién Fonema-Grafema |—| Registro Grafémico

v

Habla Escritura

Vias/Rutas de la escritura espontdnea (sugerida por un estimulo) de palabras
Rutavisuai A ——Jp Rutafonoldgica: B ==s==-- >

Figura 3.—Modelo de ruta |éxica para escribir todas las palabras de ortografia arbitraria y mediante la ruta fonoldgica para las palabras desconocidas.

PRIMARIA 1

ol I



QR =

1y2

20

PRUEBAS DE RENDIMIENTO ORTOGRAFICO (3.2, 4.2, 5.2y 6.° cursos de Educacion Primaria)

2) Dictado: consiste en la transformacion de unos sonidos (palabras emitidas por un
sujeto que dicta) en unos signos graficos (letras). El dictado consiste en transformar la palabra
hablada en escritura. En el dictado, no se tiene que planificar el mensaje ni construir las ora-
ciones, solo se transforma los fonemas percibidos en los signos escritos correspondientes. En
resumen, el dictado empieza con la percepcion acustica del estimulo y acaba con la activacion
de los procesos motores ejercitando la escritura correspondiente.

3) Escritura espontanea: consiste en pasar de una idea presente en la mente del escri-
forma grafica tal como ocurre en la composicion o creacion. Puede también produ-
‘ dibujo o por una definicion dada previamente.

4

stion de si a partir de la semantica se pueden activar las formas grafémicas
si es s6lo a partir de la fonologia cuando se pueden activar las formas
ultimo caso, si seria el nivel en el que tendria lugar la conversion.

implica los mismos componentes que participan en la compren-
as, los que participan en la produccion escrita. Sin embargo, se
ada una de las cuales sugiere respectivamente la par-
ticipacion de todos o solo €s0s componentes.

En cuanto a la escritura ictataNgle palabras procede hacer también unas breves con-
nter scrlblr al dictado es partir de unos sonidos

forman palabras), o sea, pasar de 1a™g a a la escrita.
Tomando como modelo explicativd elo déaPatterson y Shewell (1987) existen dos
rutas para la recuperacion de la forma ortogfafica d palabras: a) la ruta subléxica (ase-

pgrafica o semantica a través de
la cual activamos la representacion ortografica de espondiente al sonido. Asi
pues, analizando este modelo se ve que son difere

seguir para realizar la tarea.

La ruta mayoritariamente utilizada empieza en el an
gue todas las demas—, lo cual sirve para identificar los fonemas qu

identificados los fonemas —aunque Marslen-Wilson y Tyler (1994) dem@straron que son sufi-
cientes los primeros sonidos de las palabras para su identificacion— se pasa.al re ien-
to de las palabras representadas en el Iéxico fonolégico. A continuacion, en €l 1é
se activa la palabra correspondiente a esos sonidos, y ya en este estadio podemos
palabra se trata o si se trata de una palabra conocida o0 no, pero aqui alin no hem@
su significado.

En el sistema semantico encontramos el significado de la palabra, y este sistema es u
do tanto para la comprension como para la produccion, tanto en forma oral como escrita. Desde
el sistema semantico se activa la forma ortografica almacenada en el Iéxico ortogréafico, deposi-
tandose la forma ortogréafica en el almacén grafémico, desde donde se activan los procesos moto-
res anteriormente descritos. Siguiendo a Tainturier y Rapp (2001) se puede hablar de tres vias o
rutas: a) la via léxico-semantica; b) la via léxico-fonologico-gratémica, y c) la via subléxica de con-
version fonema a grafema (estas dos ultimas se pueden considerar rutas asemanticas).
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Asi pues:

e [a Via 1: Via directa o léxico-semantica permite el acceso a la semantica desde el |éxi-
co grafémico de entrada. Desde la semantica se activa el Iéxico grafémico de salida,
con la consiguiente planificacion de la forma grafémica de las palabras que se mantie-
nen en el retén o almacén grafémico que activara a su vez los planes motores, ponien-
do asi en marcha el sistema motor para la produccion de la escritura correspondiente.
Sigue el siguiente itinerario: Andlisis acustico » Léxico auditivo o Iéxico fonoldgico de

entrada » Sistema semantico, donde se accede al léxico semantico » Léxico ortogra-

ico grafémico de salida, a partir de aqui se produce la planificacion de la

Clagsle grafemas » se accede al retén o almacén grafémico, y con la consi-

ctivacion de los planes motores graficos » se producira la activacion del sis-

On la consiguiente produccion escrita (escritura). Esta ruta garantiza que

el significado de lo que se esta escribiendo, debido a la aportacion que

emantico al ser consultado, haciendo que la produccion escrita sea

D — correcta (esto es debido a la utilizacion del éxi-

co ortogréfico).

e |a Via 2: Via léxico-fonoldgico-grafémi-
—_ ca o via de conversion a nivel Iéxico.
Mediante ella, la forma fonoldgica de la

Andlisis de la sefial acustica

LS 1 palabra en el léxico fonoldgico de
| Léxico fonologico de entrada entrada para la comprension activa su
1l forma grafémica en el léxico grafémico

| et oY de salida para la produccion —dicho
a de otra manera, a partir del mecanismo

| e ———— de conversm’m acustico en fonolégpo
tiva el almacén de pronuncia-

4 | 0 Sea, a partir de aqui sigue un

Planificacion de la I

secuoncia do grafemas imilar a la via 1, planificando
1 ———-1 grafémica de las palabras
pnema-grafema—, con
lanificacion de la

, con activacion
afémico, que a

| Retén grafémico |

Activacion de los planes motores

del retén o

‘ 1| E— su vez pone la activacion de
| e | los planes m graficos correspon-
Figura 4.~Tomada de Benedet (pp. 250). dientes produciendo asi la ra.

L 4

e [a Via 3: Denominada via subléxica fonologico-grafémica o de conver:
grafema. Se postula la necesidad de confrontar el resultado de esta con
informacion contenida en el [éxico grafémico, lo cual requiere un bucle entre elres
tado y el almacén grafémico. Mediante un mecanismo de conversion fonema a\grafe
ma (CFG), se pasa a continuacion a la planificacion de la forma grafémica de las
bras —siguiendo los mismos pasos que la via 1 y 2— activando asi el retén grafémico,
0 sea, la planificacion de la forma grafémica de las palabras, el cual pone en marcha
la activacion de los planes motores graficos, produciendo asi la escritura. Cuando
escribimos palabras poco frecuentes o pseudopalabras el sistema semantico no actua-
ria, ya que no tenemos el significado, ni lo harian los almacenes |éxicos, al no ser pala-
bras catalogadas.
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Existe la posibilidad de escritura al dictado con ortografia correcta (se logra al consultar el
léxico ortografico) pero sin entender el significado de lo que se escribe ya que no se consulta
el sistema semantico. Esto suele ocurrir a los sujetos con afasia del tipo “sordera para el signi-
ficado de las palabras”, que son capaces de escribir sin faltas de ortografia pero no son capa-
ces de entender lo que escriben (Khon y Friedman, 1986).

A modo de sintesis o conclusion, segun Tainturier y Rapp (2001) parece que lo mas pro-
e es que dispongamos de las tres vias para la lectura y escritura, y que podamos utilizar una
u combinacion dependiendo de la situacion. Benedet (2002) indica que, segln datos
neuropsicologia, la via léxica y subléxica colaboran mutuamente durante estos
uygpdo que la ruta fonologica es Util para escribir palabras poco familiares mien-

togréafica o Iéxico-semantica es adecuada para escribir palabras familiares.

co n de items para las pruebas de evaluacion hay que considerar una serie
de variables afeg al 1éxico desde la semantica como son la forma, el flujo de informa-
cion, la fluidea, la £6 ion y la transparencia gramatical que pueden facilitar o dificultar el
acceso a la tareaq etende evaluar. Esto contribuira a una seleccion detallada de los
0 S. Dﬁ analisis de los componentes de las posibles vias, se

rma simultanea o complementaria.

sonora de cada componente @si g
requiere de la actividad morfolég
ocimientos metalinglisticos de cada estudian-
te, sin olvidar el componente semanti@e 0S €asos va a determinar su significado

en funcion deI contexto como por ejem

tura, y por lo tanto de la ortograﬂa siendo ne tificar los segmentos fonoldgicos
y relacionarlos de forma efectiva con sus formas grafj ondientes. Asi mismo, es nece-
sario el correcto funcionamiento de la conversion fafema 3, (conversion de sonidos en

grafemas), ya que se considera que las reglas no ope : gNemas, sino que actuan
sobre cadenas sonoras que pueden ser de diferentes tipos

Finalmente, podemos decir que el funcionamientode la ' es complemen-
tario, o sea, que funcionan de forma simultanea, aunque suele predofin e ellas. La que

y las capacidades o aptitudes del propio estudiante. La ruta directa, se tica o léxico-ortogra-
fica predominara cuando se trate de palabras muy familiares, o en el caso estu'
expertos en la escritura, aunque después se ratifique a través de la ruta fonofogi
ca; mientras que en estudiantes con poca experiencia o con palabras poco famil
fonoldgica o asemantica la que aporta una forma Iéxica determinada, compleme
léxico-ortografica o semantica con representaciones léxicas semejantes a las que ha apor, d
otra ruta, contribuyendo asi a reducir la posibilidad de cometer errores.

Cuando se trabaja con pseudopalabras (palabras inexistentes, que tienen significante
pero no significado) o incluso con palabras que son desconocidas, se opera mediante la trans-
formacion de los sonidos oidos en grafemas, junto con la busqueda dentro del Iéxico ortografi-
co de patrones ortograficos de palabras familiares que guien para escribir la palabra descono-
cida. Ademas se realiza una busqueda en el léxico fonolégico para encontrar palabras que
mantengan una similitud fonolégica con la nueva, tratando de lograr la correcta produccion
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mediante la utilizacion de las reglas de conversion fonema-grafema, realizando asi la busque-
da dentro del Iéxico ortogréafico; es lo que denomina Nation (1997) procesamiento ortografico
por analogia (Goswani, 1992, citado por Nation, 1997).

Paap et al. (1992) describen el procesamiento por la doble via como una carrera para alcan-
zar la solucion, teniendo su influencia tanto la frecuencia como la regularidad fénica de la pala-
Como otros muchos autores, indican que las palabras de alta frecuencia se procesan por la
irecta (ortografica o léxico-semantica, también llamada |éxica por algunos autores), emple-
iempo menor para su procesamiento que en las palabras de menor frecuencia, lo cual
pidez de procesamiento y respuesta. Asi mismo, las palabras de alta frecuencia
mé® por su forma global que por las letras que las forman, y mas lentas serén las
alabras de baja frecuencia, que seran procesadas a través de la via ortogréfica,

IC igual forma se afirma que las palabras funcionales se procesan por la via
|éxico-0 fic rétta o semantica.

Por ulti empo de procesamiento lo exigirian las palabras con reglas inconsis-

espafiol, como en las bateri C, PROESC, BECOLE, RIENAL y BETA. En el espafiol, al
tener ortografia superficial o tra tendencia natural es la de usar la via fonoldgica o ase-

Junto a lo anteriormente esc
necesarios poner en marcha para pro
ya sea en escritura script sobre papel o

ener en cuenta los procesos motores que son
acion grafica adecuada de cada palabra,

Siguiendo los modelos expuestos con antesieni L
% memoria intermedia), en el cual
iOn en marcha los procesos
para la produccion grafica. En el almacén alografico, q |
se guardan los alégrafos (que son las diferentes formas con

una de las letras (minUscula, mayuscula, cursiva, script Q

eden representar cada
tipo maquina).

tinuacion traducir estos aldgrafos seleccionados en el almacén de pa ores graficos en
los movimientos musculares que permitan su representacion grafica; vés de dicho patrén
se elaborara la secuencia, direccion y tamafo de cada uno de los rasgos ele e va
a realizar, a través de los movimientos digito-manuales. Asi mismo, la escritufa
necesita de la coordinacion viso-motora (0jo y mano) requiriendo también de los
ceptivo-visuales.

Desde esta misma perspectiva cognitiva, se puede hablar de los errores basados e@\de

ciencias del procesamiento fonoldgico. Asi las deficiencias en la ruta fonoldgica o asemantica

den aparecer en cualquiera de los componentes por un procesamiento fonoldgico erroneo de la
palabra a escribir, lo cual implicaria la incapacidad o dificultad para segmentar de forma adecua-
da los componentes de cada palabra. Los errores suelen ocurrir por la utilizacion incorrecta de los
mecanismos de conversion fonema-grafema, especialmente en aquellos que se producen sobre
usos grafematicos dominados por reglas (ortografia reglada), normalmente a causa de su desco-
nocimiento. Esto suele ocurrir en las etapas iniciales del aprendizaje de la escritura, siendo la
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mayoria de los errores de tipo fonético, pudiendo aparecer el error por la utilizacion incorrecta de
los mecanismos de conversion fonema-grafema, afectando sobre todo a la ortografia reglada.

Para Cuetos (1991, 59), los estudiantes que presentan dificultades de escritura en la
via fonoldgica suelen cometer errores sobre todo en el uso de afijos y en el uso de palabras
funcionales, para cuya escritura se utilizaria la ruta fonologica. La explicacion que da es que

CIOI’] lexica y son escntas a través de la ruta fonoldgica o asemantica. Los afijos también
hirian a través de la ruta fonoldgica, porque en el Iéxico solo figurarian las raices de

nYonema-grafema. En esta ruta tiene mucha importancia el procesamiento

morfologiCo , as a escribir, ya que suele indicar muchas veces qué grafema debe
usarse. Asi € conSldera que los déficits de atencion o déficits en la capacidad memo-
ristica son lo queg chps de los errores dentro de esta ruta. También se suelen escri-
bir mejor las palabta e I@abstractas.

En general, se pu decir las deficiencias en la via fonoldgica o asemantica incapaci-
tan para escribir pseudopalabr, '

se presentan en la escritura aDras as. Aunque hay quienes pueden presentar
dificultades en la utilizacion de a pafol la tendencia entre los estudiantes con
altas tasas de errores ortograficos € r por la ruta fonologica o asemantica

Por ultimo, las deficiencias en el€on ient@morfolodgico también pueden tener su
repercusion ya que un acceso deficiente aliconocintiento fonolégico o un desconocimiento
morfologico puede llevar a no saber escoger la '
ciencias en los sistemas de almacenamiento se pueg

palabras homafo-
con frecuencia
imagen correc-
a), teniendo que
escoger entre grafemas distintos para una misma realizacion fonica. P lucionar esta ambi-
gledad el estudiante busca en el almacén del Iéxico ortografico y examina‘los dj can-
didatos a través de su procesamiento morfosintactico y semantico.

nas y paronimas, ya que suelen tener un alto componente
inducen al error. Se puede con5|derar que la umca via p05|ble para r

Los homdfonos siguen este mismo procesamiento, al igual que todas las p as, p
se diferencian en que la eleccion del término correcto nunca puede venir desde el algac
léxico, sino desde su procesamiento morfosintactico y, en especial, desde el semantic n
almacén del Iéxico ortografico, la oposicion de candidatos posibles conlleva la posible ele
entre palabras existentes y no existentes, por ejemplo entre /banco/ y /vanko/, eligiendo el can-
didato mas adecuado; sin embargo, en las homdfonas siempre se debe elegir entre dos pala-
bras existentes, por ejemplo entre /hasta/ y /asta/, o entre /ola/ y /hola/, haciéndose en este
caso la eleccion por criterios semanticos en base a un contexto. Los paronimos son palabras
de fonética similar aungue no idéntica, siendo su diferenciacion posible desde la misma ima-
gen fonica.
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Pues bien, todas las consideraciones hechas hasta aqui desde el enfoque cognitivo acer-
ca de la lectura y escritura de palabras, oraciones y textos, nos inducen a afirmar que la iden-
tificacion de los errores que de forma habitual se producen, debe servir para indicarnos como
ha de elaborarse la adecuada planificacion de la accion docente. En este sentido, y a pesar de
que es preciso seguir investigando en los procesos que pone en marcha un estudiante cuando
escribe, es asumido por lo general que existen cuatro tipos de procesos cognitivos implicados

sta complicada actividad.

n primer momento se selecciona en la memoria a largo plazo aquello que se preten-
ir ydl@ forma de hacerlo. Se trata de la puesta en marcha de los procesos de planifi-
ent®, no todos los estudiantes disponen de la informacién previa precisa para
ente la conducta a realizar, unas veces por limitaciones intelectuales o cul-
it en los aprendizajes previos, ademas de dificultades de otro tipo, inclui-
ativo.

das las
Posteri entra en juego los procesos sintacticos, necesarios para dar forma a ora-

Lacrmupal dificultad en este punto estriba en que en prin-
ir tal como hablan, sin tener en cuenta que la escritura

esta regida por unas det glas, que en ocasiones contravienen esa tendencia inicial

A continuacion entran cesogaléxicos o de recuperacion de palabras, con-
sistentes en elegir de entre las di moria a largo plazo, aquella que se cree mas
adecuada en cada momento, sienté mento en el que se manifiesta la utilizacion de

las ya mencionadas vias directa ortogfragi antica e indirecta o asemantica (léxico-

fonolégica y subléxica).

, estamos utilizando la ruta
5 conciencia que /zarpa/
onema debe tener una
nema un grafema,
locar cada gra-

primer caso, cuando se intenta escribir al dictado la
fonologica, mediante la ejecucion de tres tareas: a)
se divide en partes mas pequefias que son los fonemas vy
representacion grafica (grafemas); b) Después, es precisg
0 sea, debe realizar la conversion fonema a grafema; y ¢
fema en su lugar, haciendo coincidir la secuencia fonética con la gr

Cuando alguno de estos subprocesos funciona incorrectamen arecen los errores,
siendo por lo general caracteristicos de cada uno de ellos. El error mas frecdente p
la fase A suele ser la omision. Cuando se producen en la fase B, o sea, enfeo ne-
ma-grafema, se suelen cometer errores de omision o de sustitucion de un grafe
ultimo, cuando no se hace coincidir la secuencia fonética con la grafémica, e
fase C, los dos errores mas caracteristicos son las inversiones y las omisiones.

Por el contrario, la escritura correcta de palabras como /caballo/ es posible por la u
cion de la denominada ruta léxica-semantica u ortografica, puesto que no existe una relacion
exclusiva entre fonema y grafema, pudiendo representarse mediante diferentes formas graficas,
kabayo, cavayo, kaballo, etc. Parece evidente que resulta imprescindible disponer en el alma-
cén de memoria representada la palabra tal como correctamente ha de ser escrita, en cuyo
caso bastaria con saberla reconocer tras haberla visto de forma reiterada para posibilitar una
correcta ejecucion. De aqui la importancia que tiene el potenciar la lectura, ya que esta demos-

PRIMARIA

ol I

1y2

25



PRUEBAS DE RENDIMIENTO ORTOGRAFICO (3.2, 4.2, 5.2y 6.° cursos de Educacion Primaria)

QR =

trado que el estudiante que lee mucho y bien suele tener un nimero de errores ortograficos
1Y2 sensiblemente mas bajo que el mal y poco frecuente lector.

El Ultimo de los cuatro tipos de procesos cognitivos implicados en la escritura lo constitu-
yen los procesos perceptivo-motores. Una vez que se identifica la forma ortografica de cada
palabra, se conocen los grafemas y la secuencia de los mismos, se deben elegir cada uno de

alografos adecuados (letra mayuscula, imprenta, script, a maquina, etc.). Para esto, debe-
recuperar de la memoria a largo plazo el patron perceptivo-motor correspondiente.

|nC|'o los gestos implicados en la produccion escrita constituyen una tarea per-

u*fompleja ya que se trata de una serie de movimientos perfectamente coor-
2, por fortuna, suelen automatizarse una vez que el estudiante ha adquirido cierta
jzacion.

) establece tres tipos de errores derivados de fallos en procesos perceptivo-
motores:

— La mezgla tos clases de alografos (por ejemplo, “aRchiVo”).

— Fallos en cepfivo-motores propiamente dichos, como letras mal dibu-
jadas, escritura tras excesivamente grandes o pequenfas, letras muy incli-
nadas, etc.

— Desorganizacion ge lineas inclinadas, margenes desproporcionados, etc

En ocasiones, los errores de @) el p so perceptivo-motor son frecuentes cuando
los estudiantes tienen dificultades d€al€ncigfi’y de percepcion visual.

De forma sintética las rutas que se
matizadas en el siguiente gréfico:

procaSador Iéxico-ortografico serian las esque-
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Figura 5-Rutas del procesador léxico-ortografico.
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ON numerosas las investigaciones que demuestran la importancia que tiene el
adecuado desarrollo de la ortografia en la evolucion escolar del alumnado en
general, y de forma mas especifica, en el area del lenguaje.

Las Pruebas PRO se fundamentan en el modelo cognitivoy estudios de TRI (Teoria
de Respuesta al ftem) entre 2.° EP y 3.= curso de Educacion Secundaria; tienen como
objetivo la evaluacion del Rendimiento Ortografico en general, destinada a ayudar al pro-
fesorado y a los profesionales de la orientacion educativa a determinar el nivel de des-
ello ortografico alcanzado por el alumnado en estos aspectos fundamentales.

acion se realiza a través de la valoracién de los procesos léxico-orto-

lada y arbitraria, de las normas de acentuacion (agudas, llanas y
acentuacion de monosilabos) y de la aplicacion de las normas de

aplicarse tanto al finalizar un curso determinado —sien-
do en este caso co ' 0 prueba final de madurez ortografica— como al ini-
ciar un nuevo curs® acadé irviendo aqui como evaluacion inicial. En una u otra

y representativa de la polBS Ademas, podria utilizarse en cualquier
momento de la escolaridad del @l omprobar su nivel de aprendizaje; por
este motivo resultara especialme S eva al alumnado con dificultades de
aprendizaje, conocer el desarrollo alcanzado y déterminar cualitativamente sus logros
y SUS errores.

En cuanto al formato de aplicacion exist

— En papel, con correccion manual.
— En papel, con correccion informatizada.
— En aplicacion informatizada, con correccio

El programa incluido en el CD elabora la inf en forma de
perfil individual y de registro grupal. Se pueden obtener los re puntuacio-
nes: Percentiles, Puntuaciones T y Decatipos.

PRO se complementa con ORTOLECO, Programa de desarroll la Ortografia, en

las dos series de las que se compone: por niveles (serie roja, n.” 12—&), y
mas (serie azul, n.> 1 a 10).
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